REGRESO A LA PERSONA
(EN BUSCA DEL HOMO EDUCANDUS)

Heéctor Lerma Jasso

EL FUNDAMENTO ANTROPOLOGICO DEL PROCESO

EDUCATIVO
La educacion presupone siempre, por lo menos
implicitamente, una imagen potencial y final del bombre
educable (Vincent Berning).

Justamente la diferencia que media entre ser, poder ser y
fin del hombre, individual vy socialmente considerado, hace
necesaria y posible la educacién. A esto se debe que, desde
siempre, la investigacién acerca de la problemaitica educativa
haya hermanado, del modo mads estrecho, los estudios antro-
pologicos y los estudios pedagodgicos, entre muchos otros.

En efecto: reflexionar sobre cualquier problema de 1a praxis
educativa, significa estudiar algln aspecto de la condicién hu-
mana. De ahi que todo intento pedagdgico se funde, a fortiori,
en una antropovisién, en una concepcidn, por débil que sea,
del hombre v de lo humano. Asi se explica que la Antropolo-
gia de la Educacién ~o Antropologia Pedagogica— haya mante-
nido siempre, expresa o tAcitamente y a pesar de ciertos intentos
en contrario, una firme presencia en toda la historia de la edu-
cacioén y de la Pedagogia. Este nexo indisoluble, simbi6tico,
Antropologia-Pedagogia justifica, a su vez, la constante activi-
dad de una «omunidad cientifica internacional» abocada a exa-
minar el fundamento antropoldgico de todo proceso educativo.

Aun asi, se puede afirmar que es reciente la inclusién de
la Antropologia Pedagogica en muchos de los planes de estu-
dio destinados a la formacion de los profesionales de la edu-
cacién: Por fortuna, son cada vez mas los paises en los que
goza ya de aquilatada solera en los programas académicos, y
de cuantiosos voliimenes de bibliografia cientifica publicada.
Mencién especial amerita el caso de Alemania donde: Bajo la
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nomenclatura de péddagogische Anthropologie, se ha publica-
do la mayor cantidad de literatura cientifica sobre nuestra
materia. Lo que mayor interés suscita en ese pais, es la
vertiente filosdfica y teorética de la materia. Ademis de
Alemania, hay que tener en cuenta el trabajo desarrollado en
Estados Unidos en el 4mbito de la investigacién empirica y
etnografica. Varian mucho las formas de entender la Antropo-
logia de la Educacion en estos dos paises, pero es posible
intentar un acercamiento entre las diversas escuelas
y tradiciones epistemolbgicas, de forma que se vean los dife-
rentes estilos de enfocar el trabajo  investigador no como
opciones excluyentes sino mis bien como acercamientos
complementarios a una misma realidad: el homo educandus-'.

EL PUNTO DE PARTIDA DEL PROCESO EDUCATIVO

Es natural, entonces, que la Pedagogia, cuya funcién
cientifico-critica se basa en la conexién sistematica entre factici-
dad educativa, teoria cientifica de la educacion y critica
metateorética, subraye y asuma como punto de partida de to-
da su labor heuristica, dos de las notas elementales de la huma-
na naturaleza: educabilidad y educatividad. Ambas significan
posibilidad v categoria de la esencia humana. Son posibilidad
en cuanto hacen posible la viabilidad y la factibilidad del hecho
educativo: la educacion realiza —convierte en realidad—- todo
lo que en el hombre existe como posibilidad. Y son categoria
o cualidad especifica, por cuanto se han de predicar de todo
ser humano?

La educabilidad —también llamada perfectibilidad o mejo-
rabilidad- viene a ser, en definitiva, el fundamento antropo-
l6gico altimo de todo intento educativo. Si el hombre no fuera
educable —mejorable—, no habria educacion posible. Podriamos
decir, con Spalding, que la educabilidad (perfectibilidad) del
hombre es la gran esperanza y el gran aliento del mundo.
! BARRIO, José Marfa. Elementos de Aniropologia Pedagdgica. Rialp, Madrid,

2000, p.11.
* FERMOSO, Paciano. Teoria de la educacion. Trillas, México, 1994, p.235.
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Que el hombre sea educable es el becho mds trascendental de
la bistoria humana.

Mis adelante volveremos sobre este punto. Por lo pronto
recordemos que la educabilidad consiste en la capacidad que
naturalmente posee todo hombre de ser modificado, mejora-
do ~educado— por medio de los bienes culturales contenidos
en la accion educativa. Entendida también como «aptitud
mejorativa» 0, para decirlo al modo kantiano, disposicion
meliorativa, 1a educabilidad es la tendencia de la humana
naturaleza hacia el progreso (progressus: adelanto, perfeccio-
namiento;, de pro-gredive: avanzar, ir hacia delante); un
movimiento continuo, aunque defectible, hacia algo mejor;
una aspiracién constante, aunque falible, hacia la excelencia.
Excelencia que, al igual que otros conceptos anilogos e igual-
mente apetecibles: perfeccidn, madurez, plenitud..., no son un
estado al que se llega, sino un ideal al que se tiende.

Desde otra perspectiva, la educabilidad o perfectibilidad
se estudia también como ley del perfeccionamiento que, junto
a la ley de la supervivencia, rige ta vida del género humano.
Esto se explica porque, si bien se ve, todo lo que hace el
animal irracional es para mantenerse en el ser, para no morir,
para asegurar su supervivencia v la de su especie. Determina-
do por el instinto, al irracional lo que le importa es vivir. En
cambio al hombre, racional y libre, no sélo le importa vivir si-
no, sobre todo, vivir.cada vez mejor; no sblo le importa man-
tenerse en el ser, sino ser cada vez mejor. Es en esta ley del
perfeccionamiento de donde arranca la base instintiva
del hombre sefialada por Bigge y Hunt: conservacion del yo y
promocion del yo. Y en este ir y venir de inmanencia a
trascendencia, se apoya ¢l entramado de todos los afanes de
los hembres, entre ellos, la educacion vy el trabajo.

De modo correlativo, la educatividad (o perfectividad) vie-
ne a ser la capacidad que naturalmente posee todo hombre,
en mayor o menor medida, de educar; de ayudar a la mejoria
de otros; de comunicar a otros los bienes de cultura que
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posee o que estin a su alcance. Asi, se entiende que todo
hombre pueda ser, al mismo tiempo, autor, receptor y trans-
misor de bienes culturales; que pueda ser, simultdneamente,
educando y educador. Y se entiende también que cada hom-
bre pueda recibir de otros, y ejercer en otros, un influjo per-
fectivo mediante lo que llamamos comumnicacion educativa.
(Esto explica, entre otras muchas cosas, la dimension formati-
va del trabajo y, por lo tanto, Ia dimensién pedagdgica de
toda empresa).

EDUCACION, SOCIEDAD Y CULTURA

Educabilidad v educatividad constituyen, pues, el punto
de partida de todo proceso perfectivo en el hombre y en la
sociedad. De ahi la importancia de comprender que ambas
son caracteristicas de la esencia humana y fundamento de to-
do proposito educacional. Sélo asi se puede entender la fac-
ticidad educativa como un proceso petfectivo inherente a la
naturaleza humana. Proceso que se da en un contexto social,
en cuanto que la sociedad es la ordenacién y organizacion
que se dan los hombres para alcanzar el bien individual y el
bien de la comunidad. Y se da también en el contexto cultu-
ral, en cuanto que la culiura es la produccion y acumulacion
de los bienes espirituales y materiales que los hombres crean
para alcanzar dicho fin. La #radicién cobra sentido, entonces,
como la conservacion y custodia de tales bienes, y el progreso
queda entendido como el mejor aprovechamiento, renovacion
e incremento de los mismos.

En este entramado, la educacion queda bien entendida
como la realizacion del hombre, individual y socialmente con-
siderado, en y por la cultura. La bistoria serd, entonces, la
sucesion en el tiempo del orden social y cultural.

Ese entramado nos permite ver que la educabilidad y edu-
catividad que subyacen en la raiz del actuar humano, dinami-
zan toda la fenomenologia de la educacion; explican el hecho
de que cada hombre pueda ser, a la vez, receptor y transmisor
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de los bienes culturales, y que la-educacion sea un hecho per-
sonal que se desenvuelve en un contexto socio-cultural a tra-
vés de la historia. Dicho de otro modo: perfectibilidad y per-
Jectividad explican que la persona, en su vivir y en su convi-
vir, sea apta para recibir, mediante la educacion, nuevas per-
fecciones culturales en su ser natural y de imprimir, mediante
su trabajo, nuevas perfecciones —a manera de bienes o
servicios— en el mundo fisice y social que lo rodea.

Con razén se ha escrito que: «En términos aristotélicos, la
educabilidad es la potencia, la radicalidad, el poder ser educa-
do; vy la educacion realizada en el acto, la perfeccidén consegui-
da va. En términos sociopoliticos, la educabilidad es la base del
principio de igualdad de oportunidades en materia educativa.
Existencialmente, la educabilidad es un grito interior, una lla-
mada a la responsabilidad personal ante el proyecto vital pro-
pio, pues si las circunstancias no lo obstaculizan, el hombre
puede colmar con realidades lo que era posibilidad, a su anto-
jo y talante. El hombre no solo tiene derecho a realizarse, sino
que debe realizarse. La educabilidad es un poder ser, una
esperanza de acercarse al deber ser, una autoexigencia de
perfeccién, una insaciable bisqueda de un si mismo mejor-*.

Educabilidad v educatividad (o perfectibilidad vy perfectividad)
son, pues, notas antropologicas esenciales de las que arranca la
puesta en marcha de toda facticidad educativa. Facticidad que, a su
vez y entre otras cosas, posibilita y justifica la presencia de la Pedagogia,
como un saber etiologico, especulativo y experimental, descriptivo
y normativo, acerca del ser y deber ser de la educacion.

LA CRITICA PEDAGOGICA

Desde luego que ha habido, y hay, diferentes concepcio-
nes acerca del ser esencial del bomo educandus que, a su vez,
vertebran diversas hipdtesis pedagdgicas; tantas, como con-
cepciones antropologicas hay acerca de 1o que el hombre es,
lo que puede llegar a ser y lo que sea el fin de la vida

* FERMOSO, Jbid, p.236.
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humana. La misma Antropologia ha sufrido cambios significa-
tivos desde su aparicién en la historia de las ideas hasta llegar
a sus formas actuales, al menos como Filosofia del Hombre.

No obstante, esta falta de unanimidad no causa desanimo
al proceder cientifico. Todo lo contrario. Siempre se ha
sabido que llegar a la verdad total ~también a la verdad total
acerca del hombre— no es obra de una sola persona, ni de un
grupo o escuela, ni siquiera de toda una generacién. Sino que
es obra de toda la humanidad a través del tiempo. Unos ayu-
dan con sus aciertos; otros, incluso, con sus equivocaciones,
pues obligan a replantear las cosas, a intentar nuevas bisque-
das, a descubrir otras perspectivas, a ensayar distintos
enfoques, matices, respuestas...

No deja de ser alentador constatar que, en ambientes cada
vez mas amplios, va quedando atris el prejuicio positivista.
Prejuicio que condujo a «soslayar la pregunta filoséfica por el
sentido y finalidad de la educacidén, con la pretensién de
liberar a la Pedagogia de interminables e inaprovechables dis-
putas metafisicas sobre concepciones del mundo, verdadero
lastre que ha impedido durante mucho tiempo centrar la aten-
cién en lo auténticamente cientifico’ (Barrio, 2000, 20). Los
graves déficit de tal educacidon vienen a demostrar que <a
perspectiva filosofica, mas que un lastre para la investigacion
empirica, garantiza que ésta no devenga en mera “practicone-
rfa” carente de significacion verdaderamente humana».

Como quiera que sea, en lo que va creciendo el consenso
—al menos tacitamente—, es en cuanto que la diferencia entre
el ser del hombre —criterio ontoldgico— vy su poder llegar a ser
—criterio teleolégico—, hace necesaria y posible la educacion.
Esta impulsa el dinamismo natural del hombre hacia su mas
plena realizacidn personal, social y cultural; jerarquiza y pesa
los valores y normas contenidos en la accidn educativa —criterio
axjologico—, y elige los medios —criterio mesologico~ para
alcanzar el fin o los objetivos previstos.

* BARRIO, Ibid, p.20.
s Idem.
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En ese poliédrico y decisivo contexto, la educaciéon y con-
siguientemente su investigacion a todos los niveles y en todos
sus aspectos, asi como Ia reflexion critica sobre los mismos,
siempre mantendrd una importancia creciente. Sin duda, la
forma de vida del individuo, asi como las formas de la convi-
vencia social v de incremento cultural, dependen cada vez
mas de las soluciones mas o menos acertadas, corapletas y
eficaces que se den a la problematica educativa.

Esto obliga al trabajo pedagdgico (analisis fenomenologi-
co, examen antropoldgico, formacion de teorias pedagdgicas
y critica cientifica de la realidad teérico-prictica) a partir de un
hecho simple y perentorio: detras de cada proyecto educativo
existe, de modo mis o menos explicito, una antropovision y
una cosmovision. Un sistema escolar, una politica educativa,
una reforma escolar, un programa de capacitacidén, un curso
de perfeccionamiento, etcétera, estan siempre disefiados a
partir de una forma mas o menos verdadera, correcta, com-
pleta y clara de entender al ser bumano, 1a vida humana vy el
mundo en general, en cuanto escenario en el que se sucede
el devenir histérico. Esta perentoriedad es la que palpita en la
sabia aspiracion socritica que, de alguna manera, marca el
derrotero de toda la cultura occidental: Hombre, jconocete a ti
mismo! Y alienta también el vehemente reproche del renacen-
tista Petrarca que, en mis de un sentido, inaugura el
pensamientc moderno: ;De qué nos sirve conocer la naturale-
za de los cuadriipedos, de los peces y de las serpientes, si no
conocemos la naturaleza bumana?

Se justifica, entonces, que la reflexidn critica pedagbgica
haga suya la cautela de joachim Ritter cuando, al examinar el
pensamiento modermo, senala que Descartes ha analizado el
cogito, pero ha dejado el sum sin determinacion ni elucida-
cion suficientes. Tal situacidn invita —dice €~ a la reflexién
detenida sobre el sentido y la tarea propia del trabajo cientifi-
co. Porque si, en el terreno de la ciencia, la idea de una re-
novacidn y de una reordenacion se torna tan fuerte y de tan
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universal eficacia, es que la preceden perturbaciones y feno-
menos de crisis que ponen en tela de juicio los fundamentos
validos hasta el momento, y la empujan mds alld de ellos... En
ninguna época han sido las opiniones acerca de la esencia y
el origen del hombre mas inseguras, mis imprecisas y mas va-
riadas que en la nuestra... En una historia que abarca aproxi-
madamente diez mil afios, nosotros somos la primera época
en la que el hombre se ha tornado problematico para si de
manera total y completa, en la que ya no sabe lo qué es*
(Ritter, 1986, 44).

EL PUNTO DE LLEGADA DE LA EDUCACION

También la Historia reciente —moderna y contemporanea—,
y particularmente la Historia de la Educacion, atestiguan que
eludir o errar en esta consideracidon antropologica suele aca-
rrear insuficiencias o trastornos mas o menos graves para el
sano desarrollo del hombre v la sociedad. De hecho existen y
han existido en el pasado reciente, consideraciones pedagogi-
cas que de alguna manera reducen el dmbito v los alcances de
la educacion. Esto ocurre cuando se parte de conceptos antro-
poldgicos restrictivos y cerrados, ya sea porque reducen al
bomo educandus 2 un mero resultado de factores exteriores
(biologicos, historicos, sociales, culturales, politicos...), o pot-
que le atribuyen un caricter absoluto que, paradéjicamente,
termina por bloquear sus posibilidades de relacion y, por
ende, de realizacion.

Este riesgo reduccionista, y en contra de o que ordinaria-
mente se cree, parece hallarse en la base del inmoderado op-
timismo naturalista roussoniano que se acerca a2 homologar al
hombre y al animal: Todo animal —considera Rousseau en su
d1 Discurso— tiene ideas porque tiene sentidos... El bombre no
difiere a este respecto de las bestias mas que por el mds o el me-
nos...Casi estoy por decir —-afiade— que el hombre que piensa es
un animal depravado (Sur 'Inég., 49).

S RITTER, Joachim. Subjetividad... Alfa, Barcelona-Caracas, 1986, p.44.
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En el extremo opuesto se halla también, pongamos por ca-
so, el humanismo renacentista postulado por Campanella
cuando considera que el hombre es rey, epilogo, armonia y
[in de todas las cosas. También el erudito Pico della Mirdando-
la participa de ese entusiasmo antropocentrista cuando expre-
sa que: Las maravillas del espiritu humano son mayores que
las de los cielos... Lo tinico grande en la tierva es el hombre; y
lo anico grande en el hombre es su mente y su alma. Cuando
os elevdis a su altura, os elevdis por encima de los cielos
(In Astrologiam, 3,27).

El resultado practico de este exaltado humanismo, que lle-
ga a atribuir al hombre un caricter absoluto —quasi-divino— es
que, paraddjicamente, termina por bloquear sus posibilidades
de relacién y, por ende, de realizacion.

&S Py abe AgZ4gueanes ejeupius nos permile ver que,
para la Pedagogia actual, la indagatoria filoséfica del hombre,
reviste particular importancia porque ~repito— en todo proce-
so educativo, el punto de llegada (objetivos) depende, al me-
nos en la intencién, del punto de partida (fundamentos). Esta
dependencia es de necesidad y se remonta a tiempo inmemo-
rial. Basta hojear la Historia de la Educacién para constatar
que, desde siempre, los pueblos han-educado a sus miembros
de acuerdo con un criterio antropolégico del que penden cier-
tos objetivos individuales y comunitarios. Asi se explica la
preocupacion constante v mas o menos efectiva por la cons-
truccion de arquetipos —~modelos de hombre, mujer, familia,
sociedad...—. Es decir: por el «disefio de objetivos» (inmediatos,
mediatosy tendenciales) en educacidn. Objetivos que, con ra-
zOn, ocupan un punto central de atencidn en la Pedagogia
contemporanea. Abundan por ahi clasificaciones, textos,
cursos, programas y materiales especificos acerca de como
determinar, jerarquizar, implementar y evaluar los objetivos de
ia formacion, del aprendizaje.

Prever tales propésitos es importante, porque de esta
manera se contesta —aunque solo sea parcial y tentativamente—
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a la pregunta: ;para qué se educa?, shasta donde puede y de-
be llegar el sujeto educando?, ;qué clase de personas quere-
mos formar?, jqué pais queremos tener?, preguntas que tienen
sentido, pues toda labor educativa, por su caricter intencional,
debe realizarse de acuerdo a ciertos fines inteligentemente
ponderados. La experiencia demuestra que la formacién de
hombres no es algo que deba exponerse al azar, ni a la impro-
visacién: de la improvisacién no se siguen mis que desatinos.

Sin objetivos claros, la educacion es ciega y muchos de sus
esfuerzos, vanos. El objetivo —nos recuerda John Dewey— signi-
fica la precision del término o del resultado probable de nuestra
accioén. Actuar con un objetivo previsto es actuar inteligente-
mente; redunda siempre en actividades dispuestas y ordenadas
para alcanzarlo. El objetivo es el principio que gobierna y diri-
ge toda nuestra actividad e influye en cada uno de los pasos
que damos para llegar al fin. También en el medioevo se sen-
tencié que: Todo agente actia en funcion de una finalidad,
que es el principio causal que primero aparece en la esfera
intelectiva, y lo dltimo que aparece en la esfera efecutiva.

Asi debe ser porque con la educacién se busca un cambio
positivo en el educando; estimular en él un movimiento del
ser al deber ser; dinamizar su ser natural hacia un proceso de
mejora; descubrir el interés que puede motivarlo a esforzarse
en pasar del ser dado al ser pleno. Kinesis, llamaba Aristoteles
a este movimiento capaz de actualizar —poner en acto— todo
lo que en el hombre hay de potencialidad.

En esta idea de cambio, de mejoramiento, de perfecciona-
miento, que tiene un punto de llegada (terminus ad quem) v,
obviamente, un punto de partida (terminus a quo), cobran
también sentido las preguntas: /a quién educo?, ;qué es y
como debe ser el hombre?, ;hasta donde puede y debe llegar?
O —-digdmoslo de una vez— jcomo es la naturaleza humana?

LA CRISIS DEL HUMANISMO
El para quéy el desde dénde son igualmente importantes.
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La experiencia historica y 1a crisis generalizada de desorienta-
cion (crisis teleologica) que padece el mundo, demuestran que
si se elude esta cuestion, la educacion (y con ella el hombre,
la familia, la sociedad, fa cultura y todo lo humano) se pierde
en vaguedades y simplificaciones inadmisibles que, por
distintos cauces, han provocado la reiteradamente denunciada
«crisis del humanismo».

A este respecto, vale la pena destacar algunos puntos de
vista por demas aleccionadores. «Los resultados —afirma Chérif-
Chergui- son evidentes. Por ejemplo: la acumulacién de
riquezas en algunos medios y entre ciertos estamentos, es una
mofa mordaz en el rostro de millones de seres humanos
envueltos en verdadera miseria. El espanto se apodera de la
humanidad; a nivel gubernamental traduce su angustia en la
inversién de un 80% de sus ingresos en armamento cada vez
mas destructivo; a escala individual, el miedo se expresa de mil
maneras: delincuencia, alcoholismo, drogadiccion, velocidad
suicida, etcétera; la neurosis, considerada una patologia a
comienzos de siglo, es hoy un rasgo comiin. Porque es una
adaptacion a un medio ambiente atrofiado, una vida familiar en
desintegracién y una estructura laboral punitiva... En el fondo,
se trata de un punto de partida erréneo: consciente o inconsciente-
menie el bombre ba querido vivir mejor, sin ser mejor .

Y sigue diciendo, a prop6sito de la ciencia, a la que hemos
confiado la suerte de la humanidad desde mediados del siglo
XIX, como tnica redentora: «(...) ha engendrado un hijo para-
dojico: ingenioso e imbécil al mismo tiempo. Ingenioso, pues-
to que dio un impulso a la evolucion humana incalculable,
aunque apenas ha alcanzado su infancia. Imbécil, ya que no
posee ningln valor espiritual para sosegar a sus creadores.
Mas bien, como una bestia, los devora®.

No se trata, desde luego, de buscar un efectismo amarillis-
ta, pero es innegable que esto ha ocurrido en cuanto se tiene

? CHERIF-CHERGUL. Revista Edcadores. No. 72, Madrid, p.181.
& Idem.
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una idea simplificada, reducida de hombre. Dzirr, al referirse
a estos «reduccionismos», hace notar que no se puede explicar
al hombre solamente como #homo sapiens, en la cispide de
[a evolucion animal, exclusivamente como el “mamifero mas
diferenciado” (...), ni como un producto funcional de conste-
laciones sociales»; se opone al intento de describir la «miqui-
na humana» en el lenguaje simbolico e impersonal de unas
férmulas. Con sobrada razon se duele de que un ingeniero «di-
rector de una firma californiana de aviacion se expresa de la
siguiente manera: “;Resultard el hombre un freno para el pro-
greso?”. Y un instructor de la Air Force, en la Academia para
Cadetes de Aviacién de Randolph Field llega a afirmar: “Des-
de el punto de vista de las tareas que tiene que realizar para
el vuelo, el hombre esta mal construido” y los ochenta
cadetes simplifican en sus apuntes: El hombre = construccion
defectuosa..»® (Diirr, 1981, 49).

Y actualmente, en la empresa ¢no se habla con demasiada
frecuencia de «efectividad operativa del material humano», co-
mo si s0lo se tratara de fuerza» y «materia»..? ;Y en Psicopeda-
gogia no hablamos del educando como sujeto experimental,
abreviado: «S. E»? Y en la administracidn de justicia, como en
Medicina no se habla de «asos»? ;En los hospitales no se dice:
«Ha ingresado un apéndice, una rotura de crineo»" .

Los ejemplos se multiplican. No hace mucho tiempo, en un
popular programa de television, se analizaba un problema fa-
miliar real, presentado como «caso tipico» a discutir. En repe-
tidas ocasiones se aludi6 a la madre de esa familia como a da
sujeto que desempenia el rol materno», y a los hijos como «pro-
ductos no previstos». El amor fue comparado —en algiin mo-
mento— con el movimiento fototrépico de las plantas y, en
otro momento, casi se le equipard al delirium tremens, y, por
si fuera poco, no quedé claro si los conceptos de matrimonio
v taedium vitae son o no sindnimos. Mientras tanto, por otros

» DURR, Otto. Educacion en la Libertad. Rialp, Madrid, 1981, p.49.
© Ibid, p.52.
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conductos nos llega la noticia de que un popular cantante de
rock que ha logrado acumular una fortuna inimaginable,
decidi6é romper con toda su parentela y la sustituy6 por cerca
de veinte maniquies que pueblan su residencia: ;jPara no
sentirme solo! —explica €l-. Y otra conocida movie star que
encabeza, ademds, un influyente movimiento ecologista,
justifica el haber dado en adopcion a sus hijos alegando que
el sentido wmusical y el sentido maternal los da o no la
naturaleza: ja mi no me los dio! —se disculpa ella-—.

Y Durrell, ;no escribe sobre Mi familia y otros animales, o
de Bichos y demds parientes? De acuerdo, puede argiiirse que,
en muchos casos, este lenguaje no pretende desvalorizar al ser
humano, pero si podemos considerar que en muchos otros, tal
lenguaje manifiesta una franca mala intencion o, por lo me-
nos, complicidad con el espiritu de nuestra época, tan dada a
las simplificaciones, a opiniones prefabricadas y parciales, mas
¢ menos de moda en el campo pseudocientifico y que, por
desgracia, siempre encuentran incautos que les hacen eco vy,
ya se sabe: un loco, hace un ciento. Estos grupos de incautos
son los que siempre aprovechan el error para su propagacion.

Siempre habra, por supuesto, quien piense que detenerse
a reflexionar acerca de como sea la naturaleza humana es al-
go tan bizantino como ponerse a discutir «cudl serd el mejor
peinado para calvos, o cuiles las mejores gafas para ciegos»,
como dirfa Chesterton. Por otra parte, ténganse en cuenta que
fas ciencias que tratan con objetos pueden y deben ser exac-
tas; las que trabajan con sujetos, no. Los objetos inertes son
déciles; los sujetos libres, son problemadticos. Las respuestas a
la pregunta por el hombre deben poseer todo el rigor y clari-
dad epistemoldgicos que las hagan suficientemente razona-
bles; pero no esperemos que tengan la precisién matematica
como cuando se afirma axiomiticamente que: «estd demostra-
do estadisticamente que de cada diez personas que ven tele-
vision, cinco son la mitad». Basta que la educacion se funde
en un concepto integral de hombre, como cuerpo y espiritu,
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como persona individual que vive en sociedad, con aspiracio-
nes vy finalidades diversas, multiples y, sin embargo coordinadas.

Veamos algunos intentos de respuesta. Segin la interpreta-
cion mas generalizada, Rousseau, o sus seguidores, parecen
sostener que la naturaleza humana es buena de origen y bue-
nas todas sus tendencias que, necesariamente, se desarrollan
hacia el bien. Por lo tanto: todo lo que el hombre haga serd
necesariamente bueno. Esto ha dado lugar a lo que se llama
«optimismo antropolégicor. En cambio, Hobbes, o sus herme-
neutas, se inclinan a sostener que el hombre es malo de
origen y malos, también, todos sus impulsos; siendo, por lo
tanto, incapaz de realizar el bien. Nace, de aqui, el llamado
«pesimismo antropoldgicor. Por su parte Locke o sus intérpre-
tes, dan pie para que se les sitGe en el punto intermedio de
las opiniones anteriores, al considerar que la naturaleza huma-
na es esencialmente neutra: ni buena ni mala; exenta de
tendencias innatas. El ambiente —la sociedad, y con ella la
educacién— es el Gnico factor decisivo en la configuracion
buena o mala de la personalidad de cada uno. Es, lo que se
ha llamado: ambientalismo antropoldgicos.

Analicemos estas fantdsticas opiniones y sus posibles
consecuencias pedagbgicas.

EL HOMBRE: PRINCIPIO ACTIVO DEL BIEN
(¢;ANGEL ENCARNADO?)

Desde este punto de vista, la educacién es initil, en cuan-
to que pretende hacer bueno a alguien que ya lo es. La accion
educativa violenta la naturaleza humana, que es buena de ori-
gen; todas las tendencias del hombre son buenas, pero al con-
tacto con la sociedad, se corrompen y empujan al hombre a
la maldad. Asi lo dice Juan Jacobo Rousseau en su <Discurso
sobre la desigualdad>, cuando describe al <¢hombre natural»
bueno, libre y feliz: Concluyamos, pues, que errante por los
bosques, sin industria, sin palabras, sin domicilio fijo, sin gue-
rvas y sin union, sin necesidad alguna de sus semejantes y sin
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ningun deseo de perjudicarles, quizd incluso sin reconocer
nunca a nadie individualmente, el bombre salvaje, sujeto a
pocas preocupaciones y bastandose a si mismo, no tenia otra
cosa que los sentimientos y luces de su estado... (Sobre la
desigualdad, 1)

Y, en el Discurso sobre el origen de las lenguas», anade: No
es facil imaginar basta qué punto el hombre es perezoso por na-
turaleza. Podria decirse que s6lo vive para dormir, vegetar, per-
manecer inmovil; apenas si se decide a hacer los movimientos
necesarios para no dejarse morir de bambre... (Sobre el origen
de las lenguas, I). Es -dice él- la sociedad la que lo arranca de
esa deliciosa situacion. En cuanto el hombre entra en contacto
socio-moral con los demas: No mds amistades sinceras; no mds
estimacion veal; no mds confianza. Las sospechas, el recelo, los
temores, la frialdad, la reserva, el odio, la traicién, se esconde-
ran siempre bajo ese velo uniforme y pérfido de cortesia, bajo
esa urbanidad tan alabada que debemos a las luces de nuestro
siglo (Discurso sobre las ciencias, I, 11).

Seglin este modo de pensar, la educacién que le impone la
sociedad —educacién positiva—, asfixia y pervierte los buenos
sentimientos innatos en el hombre natural. Este deberfa desarro-
Harse libremente, hacia la buena realizacion, de los buenos
impulsos, de la buena naturaleza original del nifio. Desde su
aparicion, el género humano adquirid los instintos necesarios
para satisfacer sus necesidades biologicas y sociales: el hombre
al natural, por instinto, no es reflexivo, sino, como los animales
inferiores, es una criatura de impulsos. Lo razonable seria dejar
que esos impulsos fluyan de modo espontineo, por sus cauces
naturales, sin el estorbo que le presenta la normativa socio-cultural
impuesta por la educacién tradicional. A ésta opone una
—educacion negativa—, que consiste en la no intervencion, en
dejar actuar espontaneamente las tendencias naturales del nifio.

En algunos puntos, Kant, parece compartir esta actitud cuan-
do considera que: Los gérmenes depositados en el hombre deben
cultivarse cada vez mejor, pues no bay en las disposiciones
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naturales del bombre ningin principio de mal. La tinica cau-
sa del mal reside en someter a normas la naturaleza. No bay
en el hombre mds que gérmenes para el bien'.

La consigna roussoniana es seguir siempre el orden de la natu-
raleza, conocer la naturaleza pristina del nifio y adaptar un méto-
do natural de ensefianza. Aunque su pedagogia es sumamente
contrastante y paraddjica en muchos de sus postulados, en térmi-
nos generales se considera a Rousseau como «padre de la Pedago-
gia moderna», paladin del waturalismo romantico» y campedn de
la audaz idea de la bondad natural del nifio; concepto que en mu-
chos aspectos ha perdido vigencia, aunque sigue vigente en
muchas utopias pedagdgicas, psicologicas, socioldgicas y hasta
teoldgicas, bajo el llamativo enunciado de «principio activo del bieny.

Como se comprende ficilmente, ademas de todas las insu-
ficiencias doctrinales que supone lo anterior, la pedagogia ro-
madntico-naturalista es incapaz de explicar lo que la realidad
atestigua: el hecho evidente del mal en el hombre y en la so-
ciedad. No basta decir que el mal en el hombre se debe a la
corrupcién de la sociedad, pues quedaria pendiente sefialar
cOomo se da ese mal, como se introduce en la sociedad, al ser
ésta un conglomerado de seres humanos inmaculados.

Este «naturalismo angelista» roussoniano, que considera que
en la naturaleza humana estd impresa la formula infalible para
la espontinea realizacion del hombre, gracias a la cual su ple-
nificacion se realiza como un proceso de desarrollo, segin
unas normas predeterminadas y perfectas, preludiado por
Antistenes y Diogenes, es compartido, entre otros, por Kawnt,
Froebel, Hegel y Gesell; éste Gltimo uno de los lideres mas po-
pulares en el estudio del nifio, que compara al humano con
una planta: Su descripcion del desarrollo del nivio parece repre-
sentar el progreso a través de ciertas etapas psicologicas, cada
una de ellas normal en el sentido de que bhan sido ordenadas
en el protoplasma previamente al nacimiento del nifio”.

't Cfr. ABBAGNANO vy VISALBERGUIL. Historia de la Pedagogia. CFE.
México, 1990, p.427.
2 Cfr. BIGGE y HUNT. Bases Psicologicas de la Educacion. Ed-Trillas. México.
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Tal parece que este «naturalismo romantico» es insostenible
a poco que se observe la realidad del hombre y de los grupos
humanos. Habria que anular-de un tajo la libertad, dejando al
hombre fatal y felizmente determinado a la realizacidon del
bien; o —lo que seria peor— negar la existencia del mal moral
mediante un sencillo silogismo: si el hombre es bueno y todo
lo que hace es necesariamente bueno, buenos serdn la menti-
ra, el odio, la explotaciéon del débil, los fraudes, la extorsion,
los secuestros, el narcotrifico... en suma {0 no hay crimenes,
o los crimenes son, en realidad, buenos! Asi resulta que la
distincion entre lo bueno y lo malo no es mids que una
percepcion subjetiva segin las normas de una moral artificial.

EL HOMBRE: PRINCIPIO ACTIVO DEL MAL
(;LOBO FEROZ?)

Muy al contrario, a lo largo de la historia, otros han soste-
nido la idea de que el hombre, la naturaleza humana, es por
instinto mala. Hsun-Tzu, fil6sofo chino del sigio Ill a. C., pen-
saba asi: La naturaleza del bombre es mala, por lo que dar
rienda sueita a su wnaturaleza orviginal, seguir los impulsos
bumanos, lleva inevitablemente a la guerra y a la rapifia.
También el pensamiento hebraico durante la era precristiana
aparentemente reflejaba esia idea..”. Lo mismo se puede
decir de varias sectas religiosas de Persia vy algunas hinduistas.

Mas tarde, dentro del Cristianismo, algunas sectas protes-
tantes han mantenido de forma general v frecuente la idea de
la maldad de origen de la naturaleza humana. Segtn Lutero,
el pecado original ha lesionado tan irremediablemente la na-
turaleza del hombre, que lo ha dejado impotente de modo tan
radical, que le es imposible conocer la verdad y obrar el bien.
La naturaleza del hombre ha quedado corrompida: E/ pecado
original en el hombre es tinieblas en el espiritu y obstinacion
en la voluntad y en el corazon; es el corazon encorvado bacia
si mismo (cor incorvatum.). De ahi que las obras del hombre

B Idem.
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carezcan de mérito: Todo acaece con absoluta necesidad... nosotros
10 nos podemos librar de la esclavitud de Satdn por nuestras propias
Juerzas®. Por su parte, Calvino afirmd que debido a su herencia de
corrupcion y depravacion, el hombre es aborrecido por Dios.

Poco después, el puritanismo a uitranza, haciendo un énfa-
sis excesivo en la secuela de perversidad dejada por el pecado
original, afirma que esto trajo la desconfianza hacia los nifios:
ellos estan ligados a su congénita falta, y aunque no den mues-
tras de su iniquidad, tienen dentro de ellos la semilla del mal
y toda su naturaleza es como una semilla de pecado.

Otro ejemplo de este pensar extremista lo ofrece Thomas
Hobbes, llevando hasta sus Gltimas consecuencias el decir de
Plauto: bomo bomini lupus, al tratar de explicar que la vida y
fin del hombre consisten en una lucha por hacer prevalecer su
natural egoismo, siempre creciente y rijoso, que lo impulsa a
pisotear o avasallar los respectivos egoismos de los demas. Asi
lo expresa en su Leviatin: De suerte que en la naturaleza del
hombre encontramos tres causas principales de querella.
Primera, la competencia; segunda, la diferencia; tercera, la
gloria. La primera, hace a los bombres invadir por afan de ga-
nancia; la segunda, por la seguridad; la tercera, por la fama.
La primera utiliza la violencia para bacerlos duerios de las
personas de otros bombres, de sus mujeres, de sus bijos y del
ganado; la segunda, para defenderlos; la tercera, por cosas fil-
tiles, como una palabra, una sonrisa, una opinion diferente, y
cualquier otro signo de menosprecio, ora vaya directo a sus
personas, o, por reflexion, a su casta, a Sus amigos, a su na-
cion, a su profesion, o a su nombre. De donde resulta eviden-
te que durante el tiempo en que los hombres viven sin un po-
der comiin que los mantenga intimidados, se ballan en la si-
luacion que se llama guerra, y tal guerra es de cada hombre
contra los otros... Y como la condicion natural del hombre es
una condicion de guerra de unos contra otros, en CUyo caso
cada uno es gobernado por su propia razén y no bay nada de

% [SERLOH, Erwin. Luteranismo. GER, I, 1989, p.633.
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lo que pueda utilizar que no sea una ventaja para él en la de-
Jfensa de su vida contra sus enemigos, de ello se sigue que, en
tal condicion, todo hombre tiene derecho a todo: incluso al
cuerpo de otro (Leviatan, I, 17, 18). En esta situacion, la Gni-
ca felicidad a la que puede aspirar el hombre es hacer preva-
lecer su egoismo sobre el egoismo de los demas. El imperio
de la ley de 1a jungla v... jalla cada cual con su suerte!

¢Qué ocurre cuando se admite, tedrica o practicamente es-
te llamado «principio activo del mal? Para empezar, la libertad
queda excluida, pues habria que considerar que el hombre es-
ta fatalmente inclinado a obrar el mal. No hay, por tanto, for-
ma de explicar las buenas realizaciones del hombre dentro de
la ciencia, la técnica, el arte; del amor, la justicia, la solidaridad,
la religion... La educacion tiene que verse como un atentado
crudelisimo, por antinatural, ya que con ella se pretende hacer
bueno lo que esencial y constitutivamente es malo.. Educar
resulta, entonces, un acto tan penoso, inGtil y grotesco como
empefiarse en que una res aprenda a leer y escribir, o que los
arboles de un bosque logren interpretar los coros del «Nabuco»
de Verdi, pongamos por caso. Por eso se concluye que, en
este planteamiento, la educacion, la ética y politica, vistos
como meros «disciplinarismos» encargados de contrariar las te-
nebrosas tendencias naturales, s6lo tienen como misién impedir,
por la intimidacién, que los hombres se destrocen entre si.

VISION COMPARATIVA DE LO EXPUESTO

Como se puede constatar, ya la Pedagogia ha corrido el ries-
go de creer, segin la candorosa opinién del «principio activo del
bien», que la humanidad representa un enorme coro de angeles
que no saben lo que es maldad y que, al unisono, entonan
bellamente himnos a la paz, al amor y al bien, en un paraiso te-
renal que ilimitadamente trasciende las barreras del tiempo y
del espacio... y —por lo visto— de toda logica. (Me parece que,
ahora, dado el panorama mundial que hainaugurado el 11
milenio, ni el mis lirico de los hippies se lo cree).
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Igualmente extremosa puede resultar la amarga visién del
«principio activo del mal», que puede conducir a apreciar al
conglomerado humano como una jauria de lobos hambrien-
tos, solo preocupados irremediablemente por su superviven-
cia, defendiendo su cubil y su territorio, aspirando a avasallar
a los demas en un estado de guerra perpetuo; o bien, resigna-
damente, a dejarse dominar por el mis fuerte y poderoso.
(Bien se dice que considerar a todo hombre como un lobo fe-
roz, criminal pervertido y sin remedio, haria sonreir jhasta a la
abuela de Caperucita Rojal).

Estas dos formas extremas y deterministas de entender
la naturaleza humana, se reflejan, incluso, en expresiones
populares:

e Principio activo del bien: No bay nifios malos, lo que bhay
son malos educadores.

* Principio activo del mal: Arbol que crece torcido, jamds su
tronco endereza.

Como se ve, las anteriores posturas antropologicas impi-
den, de por si, hablar de educacion. En ambos casos, preten-
der educar —modificar— las tendencias buenas o malas del
hombre, seria por lo menos indtil, si no es que abominable,
por la negacién que explicita o implicitamente, hacen de la
educabilidad y del libre albedrio.

NEUTRALISMO ESENCIAL: EI. HOMBRE, NI BUENO
NI MALO (GSINO TODO LO CONTRARIO!)

Hay un tercer punto de vista igualmente inconveniente: con-
siderar a la naturaleza humana como neutra de origen: ni buena
ni mala. Asi lo considera Jobn Locke y los que radicalizan la idea
clasica de que el hombre al nacer es tamgquam tabula rasa: una
pizarra limpia, 0 un papel en blanco, siendo el ambiente (fami-
lia, escuela, sociedad...) quien se encarga de determinar el fin, el
telos, y de modelar la personalidad, el ontos, de cada sujeto.

Es innegable que Locke, considerado por muchos el verda-
dero «padre de la lustracidn», ha influido decisivamente en la
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evolucién de la Pedagogia moderna por las aportaciones psi-
cologicas, politicas v filoséficas que plantea en su obra. La
idea de que todo conocimiento viene del exterior y esta limi-
tado por la propia experiencia concreta del sujeto, comunica
a la educacidn una importancia desmedida. Asi, viene a resul-
tar que la conformacion del caricter, personalidad, modo de
ser, pensar y actuar, dependen enteramente de los influjos
ambientales. Desde este punto de vista, las diferencias carac-
teriologicas —modo de ser y modo de actuar— que observamos
entre los hombres, no dependen de su ser propio ni de nada
innato a él, sino del ambiente en el que ese ser es colocado y
de la influencia mas o menos positiva que haya recibido. Asi
lo afirma al explicar que todas las ideas, y de ahi todas las ac-
ciones, vienen de la experiencia sensorial: Supongamos, en-
fonces, que la mente sea, como se dice, un papel en blanco limpio
de toda inscripcion, sin ninguna idea. ;Como llega a tenerlas?
De donde se bace la mente de ese prodigioso ctimulo, que la
activa e ilimitada imaginacion del hombre ha pintado en ella,
en una variedad casi infinita? ;De dénde saca todo ese mate-
rial de la razon y del conocimiento? A esto contesto con una
sola palabra: de la experiencia: be abi el fundamenio de todo
nuestro saber, v de abi es de donde en iiltima instancia se de-
riva... (Ensayo sobre el entendimientc humano, 83-84). Nada
hay, entonces, antes de la experiencia; la mente viene a ser un
epifendmeno creado por la experiencia. La educacién, en-
cargada de presentar a nuestros sentidos los objetos
exteriores, en cierto sentido «crea» nuestra mente. De ahi que:
Las diferencias que se encuentran en las costumbres y en
las aptitudes de los bombres son debidas a su educacion, mds
que a ninguna otra cosa... (Idem).

La conclusion obligada es, entonces, que si las influencias
ambientales son buenas, tendremos un hombre bueno; si
aquéllas son malas, tendremos un hombre malo. Parece ser
que, de alguna manera, Kant también participa de este
modo de pensar cuando sefiala que «l hombre no puede
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convertirse en verdadero hombre sino mediante la educacion;
¢l es lo que ésta hace de €. Es decir: si el hombre resulta bue-
no, es mérito del ambiente (de la educacién); si resulta malo,
la culpa es del ambiente (de la educacién). Mérito o culpa son
de la educacion. El sujeto nunca resulta culpable y, como por
arte de magia, se nos esfuma la filosofia de la responsabilidad
personal. Mas tarde, Hanna Arendt podra escribir, a prop6si-
to de la cultura contemporanea, que <hemos construido una
sociedad de irresponsabilidad ilimitado.

Segtn este ambientalismo, la mente del hombre al nacer
estd exenta no tan sélo de ideas, sino de definicion, naturale-
za y tendencias, pero poco a poco se va llenando de las im-
presiones e imagenes que le presentan los objetos y situaciones
del ambiente y asi, mediante asociaciones sucesivas, se va for-
mando la conciencia vy perfilando la subjetividad. Hacia este
pensamiento se alinea también el sociologismo de Emile
Durkbeim al menos cuando éste dice: Si se retiva del hombre
todo lo que le viene de la sociedad, queda un ser reducido a la
sensacion, casi indistinto del animal...; [sin la sociedad] el in-
dividuo caeria bajo la dependencia de las fuerzas fisicas...; la
sociedad se encuentra a cada nieva generacion en presencida
de una tabla rasa sobre la que se ve obligada a edificar
partiendo de cero. Es preciso que al ser egoista y asocial que
acaba de nacer se superponga otro capaz de llevar una vida
social y moral... ®. La educacion adquiere, en este plantea-
miento, un valor descomunal. El hombre al nacer se haya re-
ducido a cero o, si acaso, es una pura vacuidad tautologica:
llena de si misma, identificada con el egoismo. La educacion
no se limita a desarrollar al ser individual, sino que crea un
nuevo ser en cada uno de nosotros (ésta es la meta de la
educacion y su especial privilegio como virtud creadora)”.

5 Cfr. URDANOQZ, Tedfilo. Historia de la Filosofia, V1, BAC, Madrid, 1988, p.341.
% Idem.
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AMBIENTALISMO Y PSICOPEDAGOGIA

Ya se ve que referirse al ambientalismo es incursionar por
los vericuetos de la Psicologia contemporinea que basa mu-
chos de los sistemas pedagdgicos actuales. El ambientalismo
se encuadra en el amplio marco del Asociacionismo que, en
su intento de responder a la pregunta ;cOmMo conocemos?,
concluye que las ideas complejas provienen de la asociacion
de otras mis simples. El mundo y el yo no son sino un haz de
sensaciones; y el conocimiento humano se limita al campo
barrido por los sentidos.

Se dice que el problema asociacionista empieza por ser
epistemologico, pero Paviov estudia las asociaciones no en
términos de conceptos, sino en términos de conexiones esti-
mulo-respuesta (E-R) de indole fisiologica. Hobbes, a su vez,
adopta una posicién netamente determinista y mecanicista y
Locke deriva el empirismo inglés.

Esto, mas las teorias de Darwin y de Spencer, sirvieron de
excelente campo de cuitivo al Conductismo norteamericano,
mds extremoso y atrevido, cuyo principal representante es el
doctor Watsoir quien, al frente de una comparsa que preten-
dia una consideracién del hombre «otaimente objetiva», aplica
las técnicas de conocimiento v los principios de la psicologia
animal, barriendo todo intento de planteamientos mentalistas
v espiritualistas. En sus esfuerzos por obtener un esquema uni-
tario de la respuesta animal —escribe Watson— el conductisia no
reconoce ninguna lnea divisoria enire el bombre y el bruto...
Experimentan con cangrejos, tortugas, ranas, ratones, ratas,
gusanos, cuervos, palomas, monos... para establecer: La regla
que el conductisia tiene siempre ante si es: jPuedo describir este
irozo de condiicta en términos de «estimulo-respuesta. Estimulo
significa para nosotros ~sigue diciendo Watson~ cualquier obje-
to del medio ambiente en general o cualquier cambio en los te-
Jidos mismos debido a la condicion fisiologica del animal —como
por ejemplo el cambio que podemos obtener cuando impedi-
mos a un animal la actividad sexual, la alimentacion o la
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construccion de su nido-. Respuesta significa pava nosotros
cualquier cosa que el animal baga, como por ejemplo, volver-
se bacia una luz o alejarse de ella, saltar ante un ruido, o las
actividades mds organizadas, tales como construir un rasca-
cielos, dibujar planos, tener bijos, escribir libros, etcétera”.

Después de esto, no es de extrafiar —~dice Morin— que e/
bombre de boy apenas se altere si alguien le llama mono,
bipedo sin alas o cualquier otra cosa del mismo género.
Acostumbrado a ser etiquetado como un «estar abi, un «estar
arrojado», un «ser puesto en relacion animal, etcétera, se ba
vuelto insensible e indiferente a estas querellas verbales. No
obstante, precisamente porque existe esta indiferencia y este
desinterés®, la Pedagogia, orientada por una Antropologia
abierta, debe examinar y reflexionar con calma,  hasta
encontrar una concepcién razonable de hombre.

Por si fuera poco, Hull pretende explicar la conducta huma-
na en términos de input v output; Skinner prefiere hacerlo se-
gln las conclusiones obtenidas con polillas, ratas y palomas y
su discipulo, Brelard, decide abandonar el campo académico
para dedicarse a amaestrar animales, con gran éxito, por cierto.

En la American Psychological Association, en Minneapolis,
en 1910, Angell anuncioé: Pero, a mi juicio, es muy posible que
el 1érmino «onciencia caiga en un desuso tan marcado como
el termino «alma... Ello no significard la desaparicion de los
fenémenos llamados «conscientes», sino que el interés de la
psicologia se desplazard hacia otros fendmenos, para los
cuales resulta mds itil un término como «<onducta”.

Este temor —o abierta incapacidad— que lleva a evadir
conceptos de naturaleza espiritual en el hombre, utilizando
expresiones vagas o confusas en algunos casos y de clara ne-
gacion en otros, quiza se haga mds manifiesto en las palabras

7 Cfr. MARX y HILLIX. Sistemas y teorias psicologicos contempordneos. Paidos,
Buenos Aires, 1978, p.159.

® MORIN, Lucien. Los charlatanes de la nueva Pedagogia. Herder, Barcelona,
1975, p.84.

¥ Cfr. MARX vy HILLIX, op.cit., p.155.
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del propio Watson: (En la Universidad) No me gustaban las ex-
plicaciones pesadas y artificiales. Me sentia incémodo y no
actuaba con naturalidad. Con los animales en cambio estaba
en mi elemento... el conductista no reconoce ninguna linea
divisoria entre el hombre y el bruto... Parece baber llegado
el momento en que la psicologia evite loda referencia a la
conciencia...”.

(;S6lo lo estamos dejando hablar! Por nuestra parte nos li-
mitamos a afiadir —como lo haria Sherlock Holmes—: {Elemental,
mi querido Watsonl).

Desde luego que el Conductismo radical, con su base ma-
terialista, niega la existencia de la inteligencia, por ser un con-
cepto «espiritualistar, Lo que tradicionalmente se ha concebido
como una realidad inmaterial, el intelecto, Watson lo explica
como un proceso material frustrado, consistente en reacciones
viscerales de la corteza cerebral, que excitan al sistema nervio-
so vy ésta a los 6rganos de la fonacidn; se emite un scnido que
es captado materialmente por el oido y, a base de ensayo y
error, se repiten sonidos hasta formar silabas y palabras que, a
su vez, son nuevamente asociadas hasta formar discursos cada
vez mias complejos; pero cuando el proceso se frena y no se
pronuncian 1as palabras, éstas se almacenan jmaterialmente! en
el cerebro... A eso (respuesta circular condicionada incompleta),
afirma €, es a lo que antes se llamaba inteligencia.

A lo anterior, no queda mis que afladir, como lo hizo
Edna Heidreber: utilizando su trdaquea para pensar, Watson
decidic que no tenia mente.

Para insistir en las insuficiencias —llamémoslas asi— del am-
bientalismo, conviene mencionar aqui el famoso «desafio» de
Watson, que produjo grandes protestas y carcajadas: Querria
dar un paso mds esta noche, y decirles esto: denme una doce-
na de nifios saludables, bien formados, y un ambiente para
criarlos que yo mismo especificaré, y promelo tomar uno al

» BIGGE y HUNT. Bases Psicologicas de la Educacion. Trillas. México.
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azar y prepararlo pava cualquier tipo de especialidad que se
pueda seleccionar, sean cuales fueran sus tendencias, aptitu-
des vocacionales, talento y raza de sus antepasados®.

Algo tendra que ver esta postura con la de algunos existen-
cialistas de la linea de Sartre. Este considera que: el deber ser
del bombre no existe porque éste carece de ser, ya que no existe
ninguna naturaleza bumana en la que me pueda basar®. De
ahi que Lucien Morin sefiale que, para la educacion existencia-
lista, el hombre basicamente no existe, sino que se autocrea en
el ser que él mismo ha elegido, planificando asi su propia esen-
cia individual. Este hombre «@utopoyético» no esta, pues, deter-
minado por nada ni por nadie. Es libre hasta el punto de estar
condenado a ser libre; a construir su yo, a vivir su yo, que es
lo primero que para el yo existe. (A este proposito, el mismo
Morin relata que, habiendo pronunciado la siguiente frase: do
primero que existe, soy yo», Fichte obtuvo esta réplica por par-
te de un burlén amigo suyo: Y qué opina de esto tu mujer?»)?.

Ahora bien, no se trata de anular las innegables aportaciones
positivas que el Conductismo, el Empirismo y el Existencialismo
han hecho a las ciencias humanisticas y a la Psicopedagogia
empirica. Se trata s6lo de manifiestar que, al exagerar el papel
del ambiente —el influjo del régimen exterior en la definicion
del ser del hombre—, se cae en otra suerte de determinismo
que niega toda posibilidad de eleccién libre; se destruyen tam-
bién los fundamentos del orden ético; no queda posibilidad
de imputar al hombre ninguna responsabilidad en su actuary,
con la imputabilidad, queda destruida la filosofia de la respon-
sabilidad personal, al quedar anulada toda posibilidad de
mérito o de culpa. Se corre, por esta via, el peligro de que el
hombre v la mujer queden convertidos en automatas, titeres
o, a lo mas, en miquinas productoras y consumidoras de
bienes de riqueza, o en mascotas que se domestican, 0 en
computadoras que se programan.

* Idem.
2 Cfr. MORIN, Lucien. Op. cit. p.80.
= Idem.
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Es verdad, como dice Pestalozzi, que las circunstancias ha-
cen al hombre, pero también es verdad que el hombre hace
las circunstancias. El hombre no es un mero elemento neutro-
pasivo ante los influjos ambientales.

EL HOMBRE: PRINCIPIO DE PERFECTIBILIDAD
{BUENO PERO PROCILIVE)

Ya hemos abordado este punto. Poco habrd que afiadir.
Parece ser que lo mas sensato es considerar -como lo hace la
Pedagogia en el amplio marco de una Antropologia de rai-
gambre filos6fica y ateniéndose al rigor de los testimonios de
la realidad- que el hombre al nacer es, en cierto sentido, un
ser completo en su ser pero incompleto en su deber ser. En
este sentido, el ser humano es bueno, pero siempre puede ser
mejor. No es un ser perfecto, sino perfectible. Potencialmente
tiene, de origen, la posibilidad de adquirir la perfecciones
-biolbgicas, intelectuales, volitivas, afectivas, sociales, cultura-
fes...— que le faltan para plenificar su ser en todo sentido y
movido por las tendencias de su naturaleza original que se le
manifiestan como indigencia. Por lo tanto, a lo largo de su
vida lograri, espontineaz e intencionalmente, una serie de
adquisiciones mediante e} actuar de su ser natural.

Pero la persona, en su actuar inteligente, no estd determi-
nada por nada ni por nadie a dirigirse fatalmente al fin que su
propia naturaleza le marca, su inteligencia le dicta, su volun-
tad apetece y su afectividad reclama. Al animal irracional, la
vida lp os dada comoo mens hinlpoia Al hambre, an camhio le
es incoada como biografia. £l es el protagonista de su vida y
coprotagonista de la historia de la humanidad. Por eso pue-
den darse, y de hecho se dan, errores y desviaciones, perple-
jidades y luchas, éxitos y fracasos, ascensiones y caidas. Es el
portentoso encuentro entre los bienes que pueblan Ia realidad na-
tural y la realidad cultural, y la conciencia libre de cada persona.

Por eso nos explicamos al hombre como bueno, pero con
inclinacién al mal. Asi lo manifiestan dos realidades tan
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esenciales como paraddjicas en el humano: su tendencia na-
tural al bien y su aversion natural al esfuerzo. Y esa tension,
esa pugna, se da en lo mis intimo de cada uno, en su con-
ciencia moral, ahi desde donde la persona conoce, juzga, ama
y decide elevarse hacia las cimas de la excelencia, o hundirse
hacia los niveles de la mediocridad o la ignominia. Con razon
se dice que lo largo y lo ancho de nuestra vida no depende
nosotros, pero si la altura de la misma.

De ahi que el hombre sea entendido. como un devenir au-
todeterminante. En esa basqueda libre de perfeccion, suele
aparecer el mal porque su inteligencia, en vez de iluminarse,
se enturbia; o su voluntad, que siempre elige un bien, no
siempre elige bien. De ahi que el interior del hombre, donde
es radicalmente persona, sea el lugar de la vivencia totalmen-
te intima, en cuyo seno se da, con caricter de exclusividad, la
experiencia de los valores de la existencia y la estimacién de
unos frente a otros.

Esa realidad, comun e inefable, maravillosa y dramatica de
la libertad, por fortuna nos permite adoptar una actitud sensa-
tamente optimista con respecto al hombre y su educacion, ya
que pese a su pequefez y falibilidad, el ser humano aspira a
la bondad mis elevada. Por eso Pascal pudo decir que el
hombre es un ser finito, que solo se sacia de infinito. Y aqui
encaja la educacidn, cuya funcidn es mostrar la gama comple-
ta de valores v su fundamento, para que el educando los co-
nozca, justiprecie, asimile y viva libremente. ;Posibilidades de
errar? jSiempre! ;Ocasiones para rectificar? ;Constantemente!

Por eso, la educacién s6lo puede ser entendida como per-
sonal, integral y permanente, sin perder su caricter de riesgo.
El influjo educativo exterior s6lo llega hasta donde se lo permita
el querer libre del educando, pues éste es el agente principal
de su propia educacién. A ésta compete despertar ideales,
sefialar alternativas, alentar el logro, corregir desviaciones y
evaluar resultados. Todo esto por el camino de la persuasion
v en un ambiente de confianza y de comprensiva exigencia.
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Esta comunicacion educativa solo se puede dar si se parte de
la perfectibilidad del hombre: educando y educador.

Este rejuego de perfectibilidad, proclividad, libertad, riesgo
y confianza, da cabal sentido a las ambiciones nobles de los
seres humanos en los campos de la verdad, amor, ciencia, arte,
convivencia...; lo malo: guerras, odios, envidias, perezas...; la
libertad: poder elegir entre bienes y, junto a todo ello, la
educacion, que coadyuva con el ser humano en el logro de su
desarrollo, de su crecimiento como persona, segin sus
peculiares capacidades v propias circunstancias.

Por eso se entiende al hombre realmente educado, como
una persona que estd habitualmente dispuesta a cambiar
inteligente y libremente, a mejorar, a ser reorientada como
persona, segin una vida vivida con el mis alto respeto a las
normas de la verdad y a las normas de la justicia, segin lo
expresa Wilson. Es realmente educado quien decide de una
vez y para siempre «someter las exigencias de su vida
intelectual, a las exigencias de su vida morab.

Asi las cosas, la naturaleza humana es imponderable en sus
reacciones, impredecible en sus respuestas, irreductible a es-
quemas y férmulas matemiticas como pretenden algunos re-
presentantes del <umanismo» contemporineo (jflaco favor le
hacen al hombre vy a lo humano!); por eso se dice que a algu-
nas de las ciencias humanisticas, al prescindir de una antropo-
vision abierta, de raigambre metafisica, les quedd un complejo
de primas segundas de la familia cientifica y ahora se cobijan
de las Matemdticas para ponerse un disfraz de respetabilidad.

SINTESIS

En la bisqueda por condensar los cuatro criterios expues-
tos, con respecto a la naturaleza humana y al papel
de la educaciéon, del ambiente y de la libertad, podemos
presentarlos asi:
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Consideracion El papel El hombrel  Elambiented Relacion Conse-
de la naturaleza| de la frente al frente al ambiente- cuencia
humana: educacion: ambiente: hombre: hombre: ética:
Buena Inutil, estéril| Activo Pasivo Activo-pasivol Determi-
nismo
Mala Antinatural Activo Pasivo Activo-pasivo| Determi-
-pernicioso nismo
Neutra Unico
determinantel Pasivo Activo Pasivo- Deter
activo minismo
Perfectible Coadyuvante] Activo Activo Interactivo Actuar
libre
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