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X

otros como filosofia practica, politica o literaria. Yo la tomar¢ en el mismo
sentido que su autor seflala al inicio de ésta obra, a saber, “como unos
conocimientos cierto modo comunes a todos y que no pertenecen a ninguna
ciencia determinada”. La retdrica es una herramienta con la que todos
contamos —porque implica el manejo del lenguaje en todas sus
manifestaciones— y que facilita el cambio que con la educacién

esperamos: “hacer hombres buenos”.

Introducir el manejo del arte de la persuasion en la esfera de lo familiar
ayuda a evitar desgastes innecesarios en las relaciones interpersonales, da
intencionalidad expresa a los argumentos, proporciona una finalidad a los
recursos usados por el educador; todo esto en la realidad mas intima y
personal: la familia. Aunque consciente de que existen otras metodologias
para incidir en la formacién de las personas partir desde la Retdrica
aristotélica nos permite tanto a padres como docentes el conocimiento de la

naturaleza humana desde otra perspectiva.

En el primer apartado intentaré mostrar, desde la misma estructura de la
retérica, su aplicacion dentro del d&mbito familiar, porque la familia es
escuela de vida, prepara al hombre para la vida comunitaria y en ella
convergen todas las circunstancias que pueda el hombre encontrar en su

desarrollo social.

En el capitulo segundo abordaremos desde la perspectiva persuasiva, objeto
de la retorica, aspectos de la naturaleza humana como lo son las pasiones, y
las etapas evolutivas, también hablaremos sobre algunas circunstancias que
pueden obstaculizar, o ser facilitadores del proceso de ensefianza-
aprendizaje como la nobleza, la riqueza el poder y la buena suerte,

dependiendo del manejo que padres y educadores realicen. Todo esto con
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la finalidad de afinar el discurso formativo, aunque el tema que se trate sea
el mismo para nifios que para viejos, para ricos que para pobres, €l modo de
luchar por lo bueho, el esfuerzo por la adquisicion de virtudes es
estrictamente personal y atiende a sus circunstancias porque cada accion

responde a un momento determinado.

En el capitulo tercero hablaremos de los elementos materiales, si se me
permite la expresion, de la retdrica; es decir, los aspectos a considerar sobre
nuestra expresion como pueden ser la claridad, el uso de metéaforas, los
elementos a utiles en la construccidén de las frases. También abordaremos
las partes del discurso, cuando iniciar, con qué, en que momento parar. Este
apartado esta muy lejos de ser un resumen sobre lingiiistica o semantica, lo
que pretendemos es mostrar que hay recursos para que transformemos la
platica del dia a dia en didlogo formativo que responda a una estrategia
educativa y a un proyecto de vida de nuestros hijos. En el seno familiar no
se requieren discursos formales o agendar estrictos tiempos o lugares
especificos para educar; los educadores debemos aprovechar todo

momento, lugar y circunstancia para educar intencionalmente.

Para educar desde la perspectiva que proponemos en este trabajo, es
necesario que docentes y padres doten de intencionalidad formativa no sélo
sus argumentos también deben hacerlo con sus actitudes, incitando o
transformando ciertas pasiones para lograr acciones acordes al proyecto

educativo que hemos disefiado y enriquecido junto con el educando.

Por wltimo en el apartado destinado a las consideraciones finales
formularemos una pequefia guia, que pretende ser ilustrativa, no
exhaustiva, sobre algunos puntos a considerar al educar en el ambito

familiar con argumentos apoyados en la retoricas.
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CAPITULO 1.
COMPRENSION DE LA RETORICA EN EL AMBITO FAMILIAR

1. 1. Estructura de la Retorica

Todo proceso educativo busca que el educando asimile los contenidos que se
le plantean, para esto el educador recurre a diversas técnicas que faciliten el
aprendizaje. Por ejemplo de esto es la teoria educativa medieval tenia su
fundamento en el quadrivium y el trivium. El quadrivium estaba integrado por
el estudio de la aritmética, la geometria, la astronomia y la misica, y el

trivium que comprendia el estudio de la gramdtica, la dialéctica y la retdrica.

Podemos observar en el proceso educativo medieval tres momentos; el
primero, iniciaba con el estudio del quadrivium y tenia un valor propedéutico
e instrumental ya que dotaban de la estructura mental que proporcionan los
saberes abstractos ademdas de mantener el saber antiguo. En un segundo
momento, ya en el trivium, se pretendia que los educandos adqﬁirieran un
amplio conocimiento de la gramatica que permitia la unidad lingiiistica y con
la ensefianza de la dialéctica se les proporcionaban los elementos necesarios
para motivar en el educando la reflexion; Por ultimo, en un tercer momento, se
instruia a los educandos en el conocimiento y dominio del arte retérico para
que fueran capaces de defender sus ideas y establecer un didlogo con otras

personas.

Incluir el estudio de la retdrica en la curricula aporta las herramientas efectivas

para defender las ideas, para expresar con claridad lo que se pretende, para
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persuadir a otros sobre aquello que consideramos no adecuado. “La retorica es
el arte del uso de la palabra y su aplicacién en los distintos discursos. Por ello,
también incluye una teoria de la comunicacién que, a su vez, requiere una
teoria de la argumentacion y, en gran parte, una teoria de la persuasion ... La
teoria de la persuasion ya es propiamente parte de la retorica y tiene por objeto
buscar los elementos argumentativos, ornamentales, emocionales, para que un

291

argumento resulte convincente™.

Formar al educador familiar en materias como gramatica, dialéctica y retorica
puede transformar su saber tedrico en practico, es decir, con el estudio de las
artes liberales el educador cuenta con una herramienta para apelar al “logos”
de los educandos. Sabemos que el primer destinatario del educador familiar
son los padres’, lo cual implica el uso de estrategias pedagdgicas especificas
para un publico adulto. Tradicionalmente la metodologia usada en escuela de
padres es la expositiva, Concepcion Naval sefiala, con mucha claridad,
respecto de la ensefianza expositiva lo que nosotros pensamos que aporta el
estudio de la Retorica al educador familiar: “Lo caracteristico de la ensefianza
expositiva reside por tanto; en la asociacion de tres finalidades, pfoducir'un
saber, actuando al mismo tiempo formativamente sobre el que aprende

sometiendo a éste bajo la influencia de una totalidad arménica y concorde™.

! Lopez Farjeat, Luis Xavier. Teorias aristotélicas del discurso (Pamplona: EUNSA, 2002),
40.

? “La concepcidn de la educacion como segunda generacion es el fundamento mas firme
que se habia enunciado hasta hace poco para sustentar la afirmacién de la esencial
dimension educativa de los padres. Su sentido alcanza mas alla del derecho de los padres a
la educacion de los hijos; pues incluso se postula el ineludible deber de educar para
actualizar la misma paternidad y maternidad, que se hacen efectivas no sélo en la
procreacion, sino también, perdurable y establemente, en la educacién”. Altarejos,
Francisco. Dimension ética de la educacion (Pamplona: EUNSA, 1999), 175.

3 Naval, Concepcién. Educacién, retdrica y poética (Pamplona: EUNSA, 1992), 299.
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I.1.1. Definicion de retorica

La retorica es una antistrofa de la dialéctica, ya que ambas tratan de
aquellas cuestiones que permiten tener conocimientos en cierto modo
comunes a todos y que no pertenecen a ninguna ciencia determinada.
Por ello, todos participan en alguna forma de ambas, puesto que, hasta
un cierto limite, todos se esfuerzan en descubrir y sostener un

. 4
argumento e igualmente, en defenderse y acusar’.

La retérica guarda un parecido con la dialéctica’® porque tratan sobre
conocimientos comunes a varias ciencias, también coinciden en la forma de
los argumentos y por la vertiente practica que ofrece su conocimiento. “La
practicidad de la retérica implica que no puede pensarse desde una logica
formal en la que los argumentos alcanzaran una conclusion apodictica. Eso
podria suceder solamente en la ciencia demostrativa que versa sobre los

296

primeros principios™. La retdrica es un instrumento al servicio de la ciencia’ o

* Rhetorica, 1354a 1-7.

> Aristoteles explica el objeto de la dialéctica distinguiendo los diversos tipos de
razonamiento: “Un razonamiento es un discurso (logos) en que sentadas ciertas cosas,
necesariamente se da a la vez, a través de lo establecido, algo distinto de lo establecido.
Hay demostracion cuando el razonamiento parte de cosas verdaderas y primordiales, o de
cosas cuyo conocimiento se origina a través de cosas primordiales y verdaderas; en cambio
es dialéctico €l razonamiento construido a partir de cosas plausibles ... son cosas plausibles
las que parecen bien a todos, o a la mayoria, o a los sabios y, entre estos ultimos, a todos, o
la mayoria, o a los mas conocidos y reputados. Topica, 100a 25-30.

® Lopez Farjeat, Luis Xavier. Teorias aristotélicas del discurso, 32.

7 “La esencia de la ciencia aristotélica es la demostracion. por ello la atribucién de un
predicado P a un sujeto S es conocida cientificamente. S6lo cuando la predicacion ha sido
demostrada a través de los principios del género en que se encuentra S. La atribucién de P a
S por mediacion de un principio ajeno al género de S no brinda conocimiento
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disciplina que lo requiera, podemos decir que la retérica es para el educador

un recurso didactico.

La vida familiar y la comunicacion entre sus miembros rara vez se desarrolla
dentro del campo de la ciencia apodictica. La vida familiar es dinamica, se va
ajustando segun las etapas de desarrollo, tanto de los hijos como de los padres,
y la labor formativa de los padres se desarrolla mas dentro del marco de la
retérica porque sus acciones pretenden que el conocimiento derive en una
conducta especifica, si falta comprension de la intencionalidad educativa por

parte del educando el educador recurre a la persuasion”.

Nos interesa mostrar, para los propdsitos de éste trabajo, que Aristoteles
seflala que la dialéctica es una teoria de la argumentacion, los tipos de
argumentos que maneja son: €l razonamiento dialéctico o silogismo dialéctico
y la induccion. Hemos sefialado que las proposiciones dialécticas tratan sobre
lo plausible y estén abiertas al didlogo, los problemas que se atienden desde la
dialéctica son los é€ticos, los fisicos y los 16gicos. Los argumentos silogisticos
intentan demostrar la verosimilitud de las premisas plausibles de las que ha
partido. Al no ofrecer conclusiones al modo-de las ciencias tedricas buscan un

respaldo como puede ser una creencia verdadera.

auténticamente cientifico”. Cf. Zagal, Héctor. Retérica, induccion y ciencia en Aristoteles
(México: Publicaciones Cruz, 1991), 99.

% Aristoteles sefiala en los Topicos que se deben dar explicaciones a quien es maduro para
comprenderlas: “no hay para que tomarse el trabajo de examinar todas las tesis, todas las
cuestiones; solo debemos fijarnos en aquellas que pueden ofrecer duda a quien sélo
necesita ser ilustrado por el razonamiento, sin que su opinién merezca ser reprimida, o ya
porque acuse de vacio en la sensacion. Y asi por ejemplo, los que dudan si debe honrarse a
los dioses y amar a los padres, tienen necesidad de ser reprimidos” Topica, 105a 5-10.
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Los argumentos inductivos van del conocimiento de lo singular a lo universal.
Este tipo de razonamientos son de lo méds comun para la mayoria de las
personas que el silogismo. Por el estilo de aprendizaje humano los argumentos
inductivos suelen ser mas convincentes y extraordinariamente persuasivos, ya
que ofrecen elementos tanto conocidos como de uso cotidianos para las
personas. En los Tdpicos’, Aristoteles sefiala los cuatro instrumentos utiles

para resolver las cuestiones dialécticas'®:

i) Hay que saber escoger las proposiciones convenientes' .

El educador debe conocer las opiniones de la mayoria, las de los sabios, las
mas conocidas, todo con la finalidad de establecer la estrategia que
permitira el buen logro de los objetivos educativos, cuidando la proporcion
entre argumento y educando.

ii) Conocer los diferentes sentidos que pueden ofrecernos las palabras'?.
Elegir palabras que sean comprendidas en los mismos términos
conceptuales que deseamos expresar evita equivocos. También se puede
proporcionar enunciados explicativos con la finalidad de no dar por
supuesta la comprension de los términos usados. '

iii) Discernir las diferencias entre las cosas'.

Senalar diferencias permite establecer las relaciones deseadas en los
términos pretendidos por el educador (por ejemplo, al abordar temas
referidos a la justicia se destacaran las diferencias que ésta guarda con la

prudencia y la valentia ya que pertenecen a un mismo género) y asi se

® Topica, 105a 20-27.

' Esta misma idea es expresada en Rhetorica 22, 213 96b y confirma las similitudes entre
la retérica y la dialéctica como veremos mas adelante.

"' ¢f Topica, 105a 35 — 105b 38.

12 Cf. Topica, 106a 1 — 107b 38.
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garantiza la comprensiéon de otros conceptos para que el educando sea
capaz de establecer las inferencias necesarias dentro del mismo género del
que ha partido el argumento.
iv)  Discernir sus semejanzas'*.

Desde la semejanza se pueden observar las cosas de géneros distintos (por
ejemplo el cuidado que dan los caballos a sus crias y el que dan los
hombres a sus hijos); desde el mismo género se puede analizar si sucede lo
mismo en todos los casos (por ejemplo los cuidados proporcionados por los
padres asiaticos y europeos a sus hijos en los primeros afios). Los
argumentos desde la semejanza pueden lograr que los procesos inductivos
aceleren el aprendizaje y son motivadores para el educando ya que

muestran con anticipacion las conclusiones deseadas.

Aristételes define la retérica como una antistrofa de la dialéctica “en tanto que
es una técnica racional que supone una teoria de la argumentacion. Ademas,
con antistrofa, Aristoteles quiere significar la convertibilidad de las premisas,
puede concluirse que la dialéctica y la retérica son practicamente lo mismo”".
La retorica y la dialéctica coinciden en que ambas parten de lo que es comin a
las personas y no son propias de una ciencia especifica. Se diferencian en la

argumentacion.

Con esta primera aproximacion a la naturaleza de la retérica podemos ubicarla
como un recurso para el educador en el sentido que Alves de Mattos seinala:

“La didactica es el conjunto sistematico de principios, normas, recursos y

1> Cf Topica, 108a1—7.
' Cf Topica, 108a 8 —18.
'* 1 épez Farjeat, Luis Xavier. Teorias aristotélicas del discurso, 87.
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procedimientos especificos que todo profesor debe conocer y saber aplicar
para orientar con seguridad a sus alumnos en el aprendizaje de las materias, de

los programas, teniendo en vista sus objetivos educativos”'®.

La argumentacidn retdrica trabaja con premisas probables y/o plausibles. Los
contenidos propios de la educacidén familiar, como ya hemos sefialado, no son
proposiciones apodicticas, como las matematicas, que generen la certeza
inmediata en los educandos. El buen educador busca que los educandos
acepten las proposiciones no sélo por la veracidad sino por la verosimilitud.
Francisco Altarejos sefiala que “la primera consideracion que debe hacerse el
estudioso de la educaciéon es la naturaleza practica de su objeto. El
conocimiento se dirige intencionalmente a la realidad, y esta se ofrece en dos
6rdenes diversos seres y operaciones”'’ y con esto dar consistencia y generar
riqueza en la organizacion familiar a nivel organico, a nivel estructural y a
nivel funcional'®.

El educador familiar debe adaptar su discurso en lo dinamico, pero con

asideros en lo permanente que es la misma esencia de la persona y de la

'® Cf. Alves de Mattos, Luiz. Compendio de Diddctica General (Buenos Aires: Kapelusz,
1974), 25.

' Altarejos, Francisco. Dimension ética de la educacién, 95.

. organico es todo lo que se refiere a la unidad y al desarrollo conjunto del espacio de
vida de la familia: metas y objetivos educativos compartidos, intereses comunes, proyectos,
que sbélo se pueden alcanzar colectivamente ... Lo estructural es todo aquello que
caracteriza a la naturaleza organizativa de la familia y es la parte que permanece invariante
para dar cuerpo y consistencia a la operacion interna del organismo vivo. Son las relaciones
jerarquicas, de autoridad, normas y reglas del juego ... El nivel funcional es la dimension
dindmica de la vida familiar, es parte cambiante de la organizacién de la familia. Es el
movimiento permanente de transformaciéon que se produce en la red de relaciones que
caracterizan a la comunidad de vida y amor”. Villalobos, Marveya: “Orden y
funcionamiento en la familia” en Aspe Virginia. Familia. Naturaleza, derechos y
responsabilidades (México: Porria — Universidad Panamericana, 2006), 225.
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educacién'®. Aristételes sefiala que la retérica es “la facultad de teorizar lo que
es adecuado en cada caso para convencer”®. La retdrica no sélo aporta la
técnica argumentativa de la dialéctica sino que involucra un peculiar modo de
expresar los conceptos y también es una teoria de las pasiones. “Se trata de
hacer ver, lo que las cosas son —posibilitar ese reconocimiento de lo que las
cosas son—, pero teniendo presentes los componentes volitivo-afectivos que

. . 21
intervienen en el proceso™ .

La educacion familiar hunde sus raices en el saber ético, antropoldgico y
pedagoégico. La ética y la pedagogia reciben tradicionalmente el titulo de
ciencias practicas® porque tienen su fundamento en verdades universales,
esenciales a la naturaleza humana, que deben concretarse en las personas
atendiendo a sus circunstancias, intereses y capacidades. Por lo tanto podemos
afirmar que la educacién familiar debe recibir el mismo tratamiento que las

ciencias practicas.

19 <« la necesidad de profesionalizar la Educacién Familiar en donde los. educadores

familiares se constituyan en defensores a ultranza de lo permanente en la familia. En primer
lugar, el cobijo —moral y material-. En segundo lugar, la educacién en comportamientos
éticos, normas, reglas y limites que ofrezcan criterios formativos para el pensar, sentir y
hacer de los miembros en la familia. En tercer lugar, el amor incondicional que exige el
trato personal. En cuarto lugar, la vivencia de valores trascendentes en el ambito del hogar
de una generacion a otra, asi como la ayuda con base en criterios educativos y desde la ética
a lo cambiante. Y en quinto lugar, la familia indefectiblemente cumple con una funcion
social de primer orden”. Villalobos, Marveya: “Orden y funcionamiento en la familia”, 229.
*0 Rhetorica, 1355b 25-27.

2! Naval, Concepcion. Educacion, retérica y poética, 246.

22 “Cierta diferencia, con todo es patente en los fines de las artes y ciencias, pues algunos
consisten en simples acciones, en tanto que otras veces, ademas de la accién, queda un
producto. Y en las artes cuyo fin es algo ulterior a la accidn, el producto es naturalmente
mas valioso que la accion”. Aristoteles. Ethica Nicomachea, 1094a 5-7.
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I.1.2. Metodologia educativa desde la retérica: la persuasion

El método propio del arte es el que se refiere a las pruebas por
persuasion y que la persuasion es una especie de demostracion (puesto
que nos persuadimos sobre todo cuando pensamos que algo estd
demostrado); como, por otra parte, la demostracion retorica es el
entimema y éste es hablando en absoluto la mas firme de las pruebas

por persuasion”,

Podemos establecer que la técnica persuasiva tiene, basicamente, dos
momentos: el primero, se presenta un argumento demostrativo, cuyas
premisas son evidentes (para el interlocutor), el juicio del educando cede
practicamente; y segundo, ante un entendimiento duro o dificil de convencer
el educador debe lograr que se admita, al menos la posibilidad de otro punto
de vista, para iniciar la demostracidon con un argumento probable. El arte de
hablar, el arte de argumentar es, “dicho en forma breve, una combinacion de
habilidad para argumentar logicamente y de intuicion psicologica. La tarea del

orador es demostrar que algo es probable”*,

Con argumentos demostrativos el educador limita su tarea formativa mostrar
la evidencia de la verdad y al ser tan patente tanto la voluntad como el
entendimiento ceden rapidamente, entonces ;cuando se requiere un argumento

probable? Cuando por la fuerza de la costumbre el educando no puede

23 Rhetorica, 1355a 5-10.
** Diiring, Ingemar. Aristételes (México: Universidad Nacional Auténoma de México,
1987), 280.
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reconocer la verdad sea por falta de conocimientos, falta de atencidn,
precipitacién en el juicio, prejuicios o creencias erréneas® . Partiendo de éstos
elementos el educador debe abrir el canal de didlogo que facilite la

comunicacion

Comunicar es poner una idea en comun. La aceptacion de las premisas
propuestas es un asunto mas complicado porque implica un movimiento que
nace desde la voluntad misma de la persona: querer. Esto nos permite
observar el movimiento volitivo desde una doble perspectiva causal. Una
causa predispositiva, en donde el hombre queda preparado para decidir
voluntariamente en un determinado sentido porque apunta directamente a los
habitos intelectuales®; y la causa propositiva porque la que se propone al

sujeto de tal forma un argumento puede ser aceptado.

Persuadir es buscar los medios para convencer a otro, la persuasion se da en la
causa propositiva porque esta en el como se propone el objeto, en el modo de
exponer el argumento. El convencimiento se da a nivel de las facultades

superiores del hombre. Carlos Llano sefiala que “la voluntad es la Gnica

2 “No sélo es cuestion de que el intelecto sea incapaz de determinar eficazmente las
acciones. Ni siquiera todas nuestras creencias provienen de razonamientos 16gicos.
Nuestras creencias no dependen ni exclusiva ni fundamentalmente de los buenos
argumentos. La mayoria de nuestras creencias se asumen por dsmosis cultural”. Zagal,
Héctor. Vale la pena argumentar en ética, promanustrico (México: Universidad
Panamericana, 2007).

26 “Educacién de la inteligencia o educacion de la voluntad, segin se trate de adquirir
hébitos virtuosos intelectuales o morales ... unas virtudes, las intelectuales, perfeccionan la
parte racional del alma, y otras, las morales, la parte irracional en cuanto pueda participar
de la razon; unas el logos, otras el ethos o caracter del hombre”. Goémez Robledo, Antonio.
Ensayo sobre las virtudes intelectuales (México: Fondo de Cultura Econémica, 1957), 25.
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facultad que es causa eficiente de si misma®’, es decir, es la nica facultad que
tiene la capacidad de moverse a si misma y causar el movimiento de las demas

facultades.

Querer persuadir a alguien, hemos dicho, implica conocimiento teodrico-
cientifico sobre aquello de lo que se espera persuadir y creatividad® en la
busqueda de recursos didacticos, técnicos, visuales, que capten la atencion del
educando. Cuidando las proporciones con lo expuesto querer educar a otra
persona requiere de conocimientos profundos sobre la naturaleza humana,
sobre la persona misma, vista desde su unicidad personal y haciendo uso de

todo recurso que pueda apoyar o reforzar los objetivos educativos propuestos.

Las pruebas persuasivas se fundamentan en tres puntos: la personalidad del
orador (educador), la intuicion psicologica y el mismo discurso. Analizaremos
a continuacion las pruebas persuasivas desde las pruebas retdricas, expuestas
en el libro primero de la Reftorica, con la finalidad de considerar todos los
elementos que pueden intervenir en ellas.

1) Ajenas al arte: Son aquellos argumentos que de alguna manera ya
existian y se utilizan. En la educacién proporcionada por los padres es
comun el recurso a este tipo de argumentos por la efectividad que
tuvieron en ellos ya sea impresionandolos, despertando su inteligencia o

motivando su voluntad.

27 Llano, Carlos. Formacién de la Inteligencia, la voluntad y el caracter (México: Trillas,
1999), 77.

28 “En cuanto a las pruebas por persuasion unas son ajenas al arte y otras son propias del
arte. Llamo ajenas al arte a cuantas no se obtienen por nosotros, sino que existian de
antemano; ... y propias del arte, las que pueden prepararse con método y por nosotros
mismos, de modo que las primeras hay que utilizarlas y las segundas inventarlas”.
Rhetorica, 1355b 35-40.
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i1))  Propias del arte: Son creadas por el profesional y en ellas se da
simultaneamente profundidad en el conocimiento y amplitud de
recursos para su transmision efectiva. Por ejemplo las escuelas para
padres siguen un programa estructurado en funcién de unos objetivos
educativos y los refuerzan planeando todos los tiempos y recursos
didacticos para la consecucidn de sus metas.

a) Talante del que habla: “Cuando el discurso es dicho de tal forma que
hace al orador digno de crédito””. El discurso pasa a un segundo plano,
el educando a quien observa, a quien desea imitar es a la persona, al
educador. En estos casos no hay una reflexion profunda sobre lo
expuesto, “‘es el talante personal quien constituye el mas firme (medio

de) persuasion™

. Quien persuade, desde esta Optica, lo hace con su
personalidad o bien es gracias a un prestigio ganado que lo convierte en
autoridad para el educando.

b) Disponer al oyente: “—Se persuade por la disposicion— de los oyentes,
cuando éstos son movidos a una pasién por medio del discurso”'. Es
perfectamente valido el uso de argumentos motivacionales siempre y
cuando estén alineados con los objetivos. Estos argumentbs son un
recurso, pero en si mismos no son garantia de formacion, porque el
sentimiento puede durar lo que el argumento.

c) El discurso mismo: “(Los hombres) se persuaden por el discurso,
cuando les mostramos la verdad, o lo que parece serlo, a partir de lo que

es convincente en cada caso>>. El argumento siempre debe apuntar a la

inteligencia del educando y apostar por la reflexion. La seguridad en el

% Rhetorica, 1356a 5.

30 Rhetorica, 1356a 13.
3! Rhetorica, 1356a 15.
i Rhetorica, 1356a 18.
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conocimiento (certeza) permite a las personas congruencia de

pensamiento y accion.

Conviene ahora que nos detengamos en la diferencia que establece Aristoteles
entre silogismo y entimema: “El ejemplo es una induccidn; por otra parte, el
entimema es un silogismo; y por otra parte, en fin, el entimema aparente es un
silogismo aparente. Llamo, pues, entimema al silogismo retorico y ejemplo a
la induccion retdrica ... fuera de éstos no hay ninguna otra”. El cuerpo de la
persuasidn, es un silogismo, es decir, un argumento en donde establecidas
unas premisas se obtiene una conclusién que puede apoyarse con ejemplos.
Entiendo por induccion retdrica, esta capacidad del educador para argumentar
con situaciones concretas (ejemplificando), con la finalidad de que el

educando llegue a la conclusién programada.

Las pautas educativas deben concretarse en acciones especificas, de ahi la
utilidad del uso tanto de entimemas como de ejemplos ya que tratan sobre
aquellos aspectos que a menudo se pueden resolver de diversas maneras. Su
uso programado permite al educador personalizar el discurso. En los
argumentos retoricos, sea que se inclinen por el uso de entimema o de
ejemplos aplica el criterio de que menos es mads, es decir, si la palabra va

acompafiada por actitudes o gestos por ejemplo, es rapidamente eficaz.

33 Rhetorica, 1356b 5-7.




26

I.1.3. Argumentar desde los géneros de la retérica para educar

Es preciso que existan tres géneros de discursos retdricos: el
deliberativo, el judicial y el epidictico. Lo propio de la deliberacion es
el consejo y la disuasion; (...). Lo propio del proceso judicial es la
acusacion o la defensa, (...). Y lo propio del discurso epidictico es el

- 34
elogio y la censura

Los géneros retdricos hacen referencia al tipo de argumentacion propia del la
Retorica. A continuacién iremos estableciendo analogias entre los géneros
retoéricos y el ambito familiar. Aristoteles sefiala que cada uno de éstos
géneros se desarrolla en un tiempo gramatical propio, asi para la deliberacion
es el futuro (sea para aconsejar o disuadir); para la accién judicial es el pasado
(tanto la acusacion como la defensa versan sobre acontecimientos ya
sucedidos); y para el discurso epidictico el tiempo principal es el presente (los
que alaban o censuran lo hacen conforme a lo que es pertinente en el
momento, aunque también puede hacerse a pasado por medio de la ﬁqemori’a 0

a futuro usando conjeturas)’.

El proceso formativo de la persona en el dmbito familiar se desarrolla con
argumentaciones que remiten a los géneros retdricos porque se recurre al
consejo, a la disuasion, se valoran las acciones ejecutadas y también se
reconocen los aciertos. Tanto padres como educadores con el dnimo de

contribuir a la formacidon del cardcter del educando argumentamos

** Rhetorica, 1358b 8-13.
3 Cf Rhetorica, 1358b 14-20.
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empiricamente desde los géneros retdricos, pero un discurso sin una finalidad
programada, y conocida por el educando, carece del efecto formativo deseado
porque “cualquier actuacién humana se hace inteligible cuando se conoce su

para qué, su finalidad”.

A cada uno de los géneros retdricos corresponde un fin, para el que delibera,
el fin es lo conveniente y lo perjudicial; para los qué litigan, el fin es lo justo y
lo injusto; y por ultimo para los que elogian o censuran, el fin es lo bello y lo
vergonzoso. Imprimir en el discurso una finalidad especifica eleva el nivel del
argumento educativo, el regafio o reproche se transforma en una oportunidad

de dialogo para contribuir al bien de la persona, propiciando en la__reﬂexic’m”.

Lopez Farjeat™ recoge lo que de comiin tienen los géneros retoricos y sefiala
que hay tres aspectos necesarios en los enunciados:

i) Los tres tratan sobre lo posible y lo imposible™.

i1)  Los tres tratan de lo que sucedi6 o sucedera.

iii)  Los tres tratan sobre lo que es grande o pequefio™.

36 Altarejos, Francisco. Dimensién ética de la educacion. 80.

37 “Todo el que es capaz de vivir segin la propia decisién deliberada ha puesto un cierto
objetivo del bien vivir —ya sea el honor, la fama, la riqueza o la educacién— mirando hacia
el cual realizara todas las actividades, ya que el no ordenar la vida por referencia a un cierto
fin es signo de gran insensatez”. Ethica Eudemiae. 1214b 6-11.

3% Lopez Farjeat, Luis Xavier. Teorias aristotélicas del discurso. 135.

3% “Resulta necesario que tanto el que da consejos como el que participa en una accién
judicial y el que desarrolla un discurso epidictico adopten enunciados concernientes a lo
posible y lo imposible, a si sucedié y no sucedio y a si tendra o no lugar”. Rhetorica, 1359a
14-16. (Las cursivas son mias).

% «“También que es grande o pequefio ya sea el bien o el mal, ya sea lo bello o lo
Vergonzoso, ya sea el bien o el mal, ya sea lo bello o lo vergonzoso, ya sea, en fin, lo justo
o lo injusto”. Rhetorica, 1359a 20-22.
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Por tanto si analizamos nuestro argumento a la luz de la conclusién ofrecida
por el profesor Lopez Farjeat estaremos en condiciones de vislumbrar enorme
ventaja que tiene para los educadores la aplicacién de estos conocimientos
porque se transforman sustancialmente el acceso a los momentos didécticos

del proceso de ensefanza-aprendizaje y los momentos de didlogo familiar.

Llevar los géneros retdricos al &mbito familiar, en el marco de las dimensiones
de la accién humana, es la formalizacidén de los argumentos del educador e
induce a la reflexidn, “pero no basta ser educador de otros, porque eso seria
incidir en una sucesion del tipo: yo le ensefio a usted, usted le ensefia a otros
de otra generacion, etc. El educando debe pasar a ser maestro de su educador,
al menos en parte, o reemprender la investigacion desde el extremo al que éste

5541

llego™"".

De manera que al tratar sobre “lo posible y lo imposible” se concientizan los
factores de la accion humana: motivos y recursos, objetivos y fines*, los
motivos y las consecuencias, estan relacionados: si se desconectan, se rompe
la estructura de la accién educativa. Hablar sobre “lo sucedido o lo que
sucederd” equivale a una reflexion que forja la virtud de la prudencia en sus
dos dimensiones (intelectual y moral) porque el hombre es responsable de las
acciones que le corresponde ejercer y no omitir®. El didlogo sobre “lo grande

y lo pequerio” ayuda a centrar los acontecimientos en el lugar especifico que

1 Polo, Leonardo. Efica: hacia una version moderna de los temas clésicos, (México:
Universidad Panamericana y Publicaciones Cruz, 1993) 244.

=or Polo, Leonardo. Etica: hacia una versién moderna de los temas cldsicos, 232.

* «E] futuro “que era” es el tiempo posterior del proceso natural, pero si cuando el hombre
interviene cambia el proceso, transforma la serie temporal, entonces el futuro ya no es el
que era, sino otro ... El hombre puede ser duefio de las consecuencias, duefio del futuro de
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corresponde, “es considerar la accion en una triple dimension, porque de la
accidn proceden las virtudes y los vicios; a través de la accidon la norma moral
se abre paso. Y por otra parte, con la accion el hombre trata de conseguir los

bienes”*.

I.1.3.1. Género deliberativo

“no cabe deliberar sobre cualquier cosa, sino solo sobre lo que puede

suceder o no, (...) no cabe deliberar sobre todos los posibles”™

Como su mismo nombre lo indica el género deliberativo sélo puede usarse en
aquellos argumentos que admiten la posibilidad (distinta o contraria) ya que
nadie delibera sobre aquellas cosas que sélo pueden ser de un modo. Pero
(cudles cosas s6lo pueden ser de una manera? “las acciones que se dan por
naturaleza o el azar no estan en nuestras manos. Si las que tienen su origen en
nosotros mismos. Estas manejan un nivel de posibilidad sobre el que se puede
debatir. La deliberacion, pues, se refiere a la accion humana y; por ello,
existen distintos temas €ticos y politicos que son accesibles a la deliberacién

retérica’®”.

Entonces se delibera sobre las posibilidades que se tienen, atendiendo a las

circunstancias que se presentan. “Las posibilidades abiertas y las alternativas

un modo peculiar: corrigiendo, es decir, interviniendo a lo largo del proceso muchas
veces”. Polo, Leonardo. Etica: hacia una versién moderna de los temas clésicos, 218-223.
4 Polo, Leonardo. Efica: hacia una versién moderna de los temas cldsicos, 215.

* Rhetorica, 13592 31-33.

%8 | bpez Farjeat, Luis Xavier. Teorias aristotélicas del discurso, 138-139.
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indican la libertad. El uso de la libertad respecto de las alternativas es mas

intenso que en orden a oportunidades™’.

Al ofrecer alternativas, los
educandos encuentran nuevas posibilidades de mayor alcance que las
oportunidades que en ese momento se vislumbran y por tanto, un campo de

ejercicio y perfeccionamiento para la libertad.

El género deliberativo abre el acceso a los educadores al nivel funcional de la
vida familiar porque atiende a las circunstancias especificas, por ejemplo, de
una familia, de una persona y puede, o no, hacer referencia a la comunidad; se
puede generalizar o especificar tanto como lo requiera la ocasidon para
dialogar, recordemos que “la trascendencia de la familia reside en la capacidad
de vivir, en unidad en la diferencia; pero en una situacidon reciproca, es
fundamental vivir comprendiendo que la familia es una comunidad de vida y

amor”48

Uno de los puntos que sefiala Aristételes como materia de deliberacién® es la
adquisicion de bienes. Los bienes seglin lo expresado en la Etica Nicomaquea
son de tres clases: los llamados exteriores, los del alma y los del cﬁerpo y de
éstos se llaman bienes con méaxima propiedad a los del alma™. La
investigacion sobre los bienes y los modos de adquirirlos nos remite de

manera inevitable al binomio bien - felicidad ya que “existe un objetivo, mas

" Polo, Leonardo. Quién es el hombre. Un espiritu en el tiempo, 4a edicion (Madrid: Rialp,
2001), 83.

% Villalobos, Marveya. “Orden y funcionamiento en la familia”, 238.

¥ «Los principales temas sobre los que todo el mundo delibera y sobre los que hablan en
publico aquéllos que dan consejos son poco mas o menos de cinco: A saber: los que se
refieren a la adquisicion de recursos, a la guerra y la paz, y, ademas, a la defensa del
territorio, de las importaciones y exportaciones, y a la legislacion”. Aristételes. Rhetorica,
1359b 20-25.

0 Cf. Ethica Nicomachea, 1098b 10.
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o menos el mismo para cada hombre en particular y para todos en comun,
mirando al cual se elige y se desecha. Y tal objetivo, es para decirlo en

resumen, la felicidad®'.

En la Etica Nicomaquea Aristoteles define la felicidad como “la actividad
conforme a la virtud mas alta, la cual serd la virtud de la parte mejor del

hombre”**?

, a diferencia de lo expresado en la Retdrica: “entendamos por
felicidad o el éxito acompafiado de virtud, o la independencia economica, o la
vida placentera unida a la seguridad, o la pujanza de bienes materiales y de

cuerpo juntamente con la facultad de conservarlos y usar de ellos™”.

El estudio de la argumentacién deliberativa no sélo incluye la comprension
del concepto de felicidad sino también de sus partes® y el tema de lo bueno™.
Es interesante el andlisis que hace Aristételes del tema de la bondad en la
Retorica porque pone de relieve algunos tépicos de la educacion familiar

como, por ejemplo, cuando enuncia su catalogo de bienes: “La felicidad por

> Rhetorica, 1360b 5-7. .
%2 Ethica Nicomachea, 1177a 12. Al problema de si la voluntad es una potencia més alta
que el entendimiento o viceversa Carlos Llano responde desde la postura de Toméas de
Aquino, en la Summa Theologicae y De Veritate, diciendo “no se demuestra un orden de
dignidad, sino sélo un orden de origen, gracias al cual el entendimiento es, por naturaleza,
anterior a la voluntad”. Carlos Llano. Examen filosofico del acto de la decision (México:
Publicaciones Cruz O., S. A., 1998), 93.

> Rhetorica, 1360b 14-15.

> «“Sus partes son la nobleza, los muchos y fieles amigos, la riqueza, la bondad y
abundancia de hijos y la buena vejez; ademds de las excelencias propias del cuerpo (como
son la salud, la belleza, la fuerza, el porte y la capacidad de competicién), y asimismo la
fama, el honor, la buena suerte y la virtud (o también sus partes: la sensatez, la valentia, la
justicia y la moderacién”. Rhetorica, 1360b 20-25.

>> “Resulta necesario que sean buenas tanto la adquisicién de bienes como la pérdida de
males, (...) También resulta necesario que las virtudes sean un bien, ya que, gracias a ellas,
los que las poseen disfrutan de bienestar y ellas mismas son productoras de bienes y los
ponen en practica (...) que el placer sea un bien puesto que todos los seres vivos tienen por
naturaleza a é1”. Rhetorica, 1362a 35— 1362b 5-8.




32

cuanto es por si misma elegible y autosuficiente y porque por su causa
elegimos muchas cosas. La justicia, el valor, la moderacion, la magnanimidad,
la magnificiencia y otras cualidades semejantes, pues son virtudes del alma.
La salud, la belleza y demés cualidades semejantes, ya que son excelencias del

cuerpo”™®.

Puede extraerse del catalogo de bienes la dimension educativa del hombre,
porque no solo se trata de formar teéricamente al educando en la virtud sino
crear, desde sus circunstancias, las disposiciones necesarias para el habito
porque si bien es cierto que la felicidad es el bien querido por si mismo y al
que aspiramos naturalmente todos los hombres, necesitamos la ayuda de otras
personas para saber qué es lo que nos conviene y por qué medios podemos
acceder a ¢él. Esta es la labor del educador, Aristoteles sugiere recurrir al

hombre sabio.

Nos falta sefialar, retomando lo expuesto en el catdlogo de bienes, que la
persona es una unidad cuerpo-alma por lo cual ha de ser formado no sélo en
los bienes propios del alma, sino también en aquellos que competen' al cuerpo.
Atender un proceso formativo de la persona implica el reconocimiento tanto
de las facultades espirituales como las corporales y en su justa proporcion se

deben cuidar ambas dimensiones.

El género deliberativo apunta a la acciéon humana en cuanto particular y
contingente, por ello al argumentar respecto de ciertos bienes, que por su
misma naturaleza solo se pueden explicar a partir de su contrario, por ejemplo

la salud se comprende mejor desde la enfermedad, pero no todo se debate

% Rhetorica, 1362b 11-15.
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desde los extremos, como la contrariedad, hay términos que deben ser

explicados desde la analogia® y no a partir de la univocidad.

El género deliberativo trata de cuestiones practicas, por tanto debe ser
persuasivo al abordar temas como lo bueno®®, lo virtuoso y lo placentero. La
argumentacion deliberativa como hemos venido sefialando tiene una vertiente

¢tica y ahora corresponde analizar su otra vertiente, la politica.

Para Aristoteles la ciudad es una institucion natural que surge desde la misma
naturaleza social de la persona. Los hombres dedicados a la politica deben
buscar el bien de los ciudadanos y el bien comun. “La virtud politica la ejerce
quién esta al cuidado de la ciudad considerandola como el Uinico espacio para
vivir bien, noble y felizmente. Aristoteles considera que solamente en la
ciudad el hombre puede realizar su potencial de felicidad, puesto que la vida

es accidon conforme a la virtud”™’.

7 «La analogia tiene sus ventajas y sus desventajas. Precisamente por ser-un término
intermedio entre la univocidad y la equivocidad, puede permanecer en el plano de la
ambigiiedad. Recuérdese por ejemplo, que las metaforas son un tipo de analogia vy,
precisamente, una metafora nos dice que X es como Y, y no X es Y. Es vedad que la
analogia nos aporta cierta “holgura” —es término de Llano— y que nos permite referirnos a
lo indefinible y aquellas cuestiones que no podemos encarcelar en una univocidad
conceptual. No obstante, es pertinente estudiar a fondo los limites y alcances de la analogia
0, dicho en otros términos cémo establecer analogias mas cercanas a la univocidad que a la
equivocidad y por lo tanto, capaces de fungir como un recurso epistémico oportuno y no
como un razonamiento erréoneo”. Lopez Farjeat, Luis Xavier. “La analogia en Carlos
Llano”, en Zagal, Héctor y Rodriguez, José. Metafisica, accion y voluntad. Ensayos en
homenaje a Carlos Llano (México: Universidad Panamericana, 2005), 209.

% Aristételes dedica varios pasajes de la Retorica al tema de la gradacion de bienes que
puede realizarse desde diferentes criterios: antecedente y consecuente, magnitud, principio
y causa, duracion, relaciones gramaticales, preferencias, participacion, verdad y utilidad,
Cf. Rhetorica, 1363b 5 — 1365b 20.

* Cf. Lopez Farjeat, Luis Xavier. Teorias aristotélicas del discurso, 154.
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El hombre debe gobernarse asi mismo y el gobierno es también una actividad
social®. Es una actividad social porque se foja al hombre en virtudes, en el
didlogo para que pueda hacerse mas duefio de su vida y finalmente se
encuentre en mejores condiciones en €l momento en que le corresponda
formar a otros; desde la deliberacién se propicia el didlogo y la actitud

reflexiva de los educandos.

Si analizamos las formas de gobierno veremos si desarrollan o no a las
personas que conforman la sociedad. Son cuatro las formas de gobierno:

democracia, oligarquia, aristocracia y monarquia.

1) Democracia es la forma de gobierno en la que las magistraturas se
reparte por sorteo. Toda la poblacién trabaja con miras al bien
comtn o la felicidad, por tanto su fin es la libertad.

ii))  Oligarquia es la forma de gobierno en la que las magistraturas se
otorgan segin el censo. El poder radica en quienes tienen
propiedades y su fin es la riqueza.

ili)  Aristocracia es la forma de gobierno en la que el pod'er estd en
manos de quienes tienen educacion y su finalidad es la educacion y
las leyes.

iv)  Monarquia es la forma de gobierno en la que uno soélo es sefior de

todos. La monarquia que ejerce el poder con alguna reglamentacion

80 “Distinguimos la accién de gobierno de la accién productiva. Primera diferencia: la
accién de gobierno no es despoética ni por tanto poiética sino politica ... El hacer politico no
es un hacer directo, sino directivo. Segunda diferencia: la relacién de los motivos y fines
también es distinta ... no se conectan de modo extrinseco sino intrinseco ... Tercera
diferencia: el lenguaje es aquel tipo de hacer que mds directamente se vincula con el pensar
... para hablar hay que saber hablar, lo cual es un hébito intelectual. Polo, Leonardo. Etica:
hacia una version moderna de los temas clasicos, 243.
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constituye un reino; y la que lo ejerce sin limites, es una tirania. Su

finalidad es la defensa de la ciudad.

Desde esta dptica podemos observar los modelos de ejercicio de la autoridad,
st desarrollan o no a las personas para que en el ciclo mando-obediencia
obtengan las cualidades de liderazgo, docilidad, iniciativa, paciencia, entre
otras, que se requieren para ser protagonista del propio proceso educativo o
bien si el ejercicio de la autoridad reduce a las personas a productor y

consumidor de bienes.

La profesora Villalobos logra establecer €sta analogia, estilos de gobierno—
familia, cuando aborda el tema de la autonomia de los integrantes de la familia
afirmando que “la familia vive algunos procesos democraticos™' porque el fin
de la autoridad de los padres es que los hijos crezcan en responsabilidad y en

libertad.

I.1.3.2. Género epidictico

El género epidictico es la argumentacién tiene por objeto el elogio y la
censura. Desde la perspectiva de la Retorica ;qué cosas son dignas de elogio y
cudles de censura? Son dignas de elogio las acciones bellas y virtuosas en

tanto que son censurables las acciones feas o vergonzosas.

81 Villalobos, Marveya. “Orden y funcionamiento en la familia”, 234.
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“El elogio es un discurso que pone ante los ojos la grandeza de una virtud”®,
por tanto se elogian las acciones virtuosas, también las circunstancias que las
rodean. El argumento del educador se detiene en un hecho, en un
acontecimiento para resaltarlo y abundar el lo sustancial: la virtud misma o la
belleza. La metodologia mas apropiada para el manejo de éste género

argumentativo es la amplificacion.

Algunas de las cualidades de los argumentos epidicticos que quisiéramos
destacar es que son aspiracionales, generadores de esperanza (las cosas
pueden ser mejores) y de confianza (creer que se puede alcanzar la meta
propuesta). Estas actitudes positivas en las personas suelen tropezar, cuando
buscan la concrecidon del ideal con la realidad; se enfrentan con el
temperamento o falta de caracter, con la falta de habitos buenos y con los
vicios. La amplificacion que sugerimos implica el uso de ejemplos pero desde
una Optica diferente a la usada en el discurso deliberativo (con fundamento en
el pasado se juzga el futuro) y en el discurso judicial (el suceso es oscuro se

requiere sobre todo de una causa y una demostracion®.

Las pruebas persuasivas a las que puede recurrir todo educador, “no solo
proceden del discurso epidictico, sino también del talante personal (ya que
otorgamos nuestra confianza seguin la impresion que nos causa el orador, es
decir, segiin que parezca bueno o bien dispuesto o ambas cosas), sera muy
conveniente que dominemos el talante propio de cada una de las formas de

gobierno, dado que dicho talante a ha de ser forzosamente el elemento de

2 Rhetorica. 1367b 30.
8 Rhetorica, 1368a 29-33.
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mayor persuasion (...). Pues el talante se hace manifiesto por las intenciones y

- - 64
las intenciones se refieren al fin™".

De lo anterior se deducen tres cualidades que debe esforzarse por poseer el
educador familiar®. Primero, el educador debe ganar la confianza de sus
educandos, esta solo la puede obtener por su prestigio profesional con
fundamento en el conocimiento de la materia y la capacidad de transmitir esos
conocimientos a sus educandos. Segundo, el educador debe tener la capacidad
de adaptar su ciencia a las circunstancias especificas de los educandos y al
ritmo propio del grupo. Tercero, el educador no debe perder de vista que la
intencionalidad, del proceso educativo, siempre debe de concordar con la
finalidad que se persigue con la accién educativa, es decir, la intencionalidad

es teleologica, esta presente desde el inicio del proceso hasta el final.

I.1.3.3. Género judicial

Aristoteles al inicio de la Retorica establece que los argumentos judiciales son
discursos focalizados, como el mimo nombre lo indica. El género judicial
buscar argumentar, persuasivamente, sobre temas referidos a la justicia®, es

necesario su estudio porque “la integralidad de la familia est4 en el ejercicio

 Rhetorica, 1366a 10-15.

%5 Entiéndase también padres de familia.

66 «Ilamamos justo a lo que produce y protege la felicidad y sus elementos en la comunidad
politica ... la justicia asi entendida es la virtud perfecta, pero no absolutamente, sino con
relacion a otro ... Es ella en grado eminente la virtud perfecta, porque es el ejercicio de la
virtud perfecta”. Ethica Nicomachea, 1129b, 20-30.
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de la justicia, basada en el amor y vivida en un ambiente de retroactividad y de

reciprocidad”™®’.

La argumentacién judicial se mueve en dos dimensiones de la persona lo que
se refiere a la misma naturaleza de la persona y la convivencia natural con
otras personas, lo que es legal o permitido. Para enfrentar temas sobre la
justicia los educadores debemos partir de la misma naturaleza humana que es
perfectible y por tanto educable en todo momento, que la adquisiciéon de
virtudes y erradicacién de vicios es una tarea que lleva toda la vida y por
ultimo que el hombre en su dimensidn social (vida comunitaria) requiere del
establecimiento de normas que le faciliten el desarrollo pleno de sus
capacidades y de su personalidad. Atendiendo a €stos dos ambitos del ser
persona Aristoteles seflala que para argumentar en el género judicial es
necesario conocer tres puntos:

1)  Por cudles y cuantas causas se comete injusticia.

i1)  En qué estado se encuentran aquellos que la cometen.

ii1)  Contra quiénes se comete y estando en qué disposicidn.

Antes de llevar este tipo de argumentos al ambito familiar hay dos puntos que
me gustaria destacar: primero, “cometer injusticia es el hacer dafio
voluntariamente contra la ley”®®. La adquisicion de la virtud de la justicia y su
practica mantienen una estrecha relacién con la formacién de la voluntad, asi
es como la ausencia de un proceso educativo degenera en acciones injustas.
Sobre la justicia se puede formar siempre ya que es captada desde la mas corta

edad y sobre las acciones (justas e injustas) se argumenta toda la vida.

%7 Villalobos, Marveya. “Orden y funcionamiento en la familia”, 235.
%8 Rhetorica. 1368b 6-7.
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Segundo, al dividirse la ley en particular y comin® el campo formativo sobre
el que se puede estructurar el argumento es de una amplitud irrestricta porque

implica tanto la intimidad de la familia como su apertura a lo comunitario.

Aristoteles analiza la justicia y se pregunta por las causas por las que el
hombre comete injusticia; concluye que estas son al menos dos: la maldad y la
falta de dominio’. Tanto la falta de domino como la maldad ponen de
manifiesto l1a ausencia y urgencia de un proceso educativo eficiente, bien
orientado y con una metodologia propia que de respuesta a los contenidos de

la Pedagogia Familiar’'.

Recordemos que dentro de las acciones humanas hay las que no dependen de

nosotros (naturaleza, necesidad y azar) y otras que dependen de nuestro

%% “Llamo particular a ley escrita por la que se gobierna cada ciudad; y comun a las leyes no
escritas sobre las que parece haber un acuerdo unanime en todos los pueblos” Rhetorica,
1368b 7-10. Para la distincién de ley particular y comun también Cf. Ethica Nicomachea
1134b 20 — 1135a 15.

e Rhetorica, 1368b 13.

" “Los contenidos de la Pedagogia Familiar son muy amplios pero podrian sistematizarse
del modo siguiente, en cuatro apartados: I Las bases de la educacion familiar. (a)
Capacidad y alcance de la familia en la socializacion de los hijos, (b) el conocimiento de la
personalidad de los hijos (Psicologia General), (¢) el conocimiento de los hijos en sus
distintas edades (Psicologia Evolutiva), (d) los fundamentos de la educacion familiar. 7.
Metodologia de la educacion familiar. (a) Los estilos educativos de los padres. Pautas de
intervencién, (b) la practica educativa en la familia (procedimientos y situaciones
concretas), (¢) las relaciones familiares y sus aspectos educativos, (d) los hermanos y los
abuelos en el contexto educativo. III. Ambitos de la educacion de los hijos. (a) La
educacién de hébitos y capacidades, (b) la educacion moral, social y religiosa, (c¢) la
educacion de los valores, ideas y actitudes, (d) la educacion de los sentimientos. Educacion
afectiva y sexual, (e) la educaciéon del caracter y de la personalidad, (f) la educacién
higiénica y sanitaria, (g) la formacién cultural de los hijos (lenguaje, conocimientos,
aficiones, tiempo libre), () la insercién de los hijos en grupos de edad y relaciones de
amistad. IV. Otros aspectos de la educacion familiar. (a) 1a Orientacién Familiar en cuanto
tarea educativa, (b) la formacién permanente de los padres. La Escuela de Padres, (¢) la
educacién en las familias atipicas, (d) la relacion familia-escuela. Quintana, Jose Maria.
Pedagogia Familiar (Madrid: Narcea, 1993), 25-26.
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autodominio (hébito, calculo racional, pasion o apetito irascible y el deseo)’,
educarse es armonizar las tendencias naturales y las facultades espirituales
para el logro del bien propio, la felicidad, en resumen una vida lograda.

Argumentar desde la justicia es complicado de suyo porque implica
percepciones, educacion, circunstancias y muchas otras variables. Aristoteles
busca un lugar comin del que pueda partir la argumentacién judicial y lo
encuentra en el tema del placer. El placer es “cierto movimiento del alma y un
retorno en bloque y sensible a su naturaleza basica; y el pesar es lo
contrario””. Entendiendo lo placentero como aquello que de alguna manera
conviene a la naturaleza, o es solicitado por ella en una forma muy basica;
entonces el placer se transforma en materia de la oratoria judicial en tanto que

los apetitos que mueven a la accion justa o injusta.

Tras abordar los criterios para distinguir entre los actos justos y los injustos”™
Aristételes trata sobre el uso retoérico de las pruebas no técnicas de
persuasién” son el tipo de recursos que se aprenden con la practica y la
experiencia capitalizada y ponen de manifiesto no sélo el conocimiento de las

leyes del orador sino su capacidad persuasiva.

El educador gracias a su técnica (saber) y a su experiencia (saber hacer) suele
servirse de las pruebas no técnicas de persuasién (contenidos educativos

proporcionales a la etapa evolutiva del educando, marco legal que protege a la

" Rhetorica, 1369a 33 — 1369b 18.

" Rhetorica, 1369b 33-35.

™ Cf., Rhetorica, 1372b — 1375a 22.

7> Este tipo de pruebas son cinco: las leyes, los testigos, los contratos, las confesiones bajo
tortura y los juramentos. Cf., Rhetorica, 1375a 22 — 1377b 14.




41

familia, casos que narren experiencias que puedan ayudar a los objetivos
educativos, por ejemplo). Abordar la educacién familiar con ésta Optica
enriquece las relaciones familiares y los lazos afectivos porque se atiende de
manera personal a las circunstancias especificas del educando. La pregunta
obligada ahora seria ;cuando sabemos que nuestra labor como educadores
familiares es eficaz? La respuesta ofrecida por Zagal, respecto de los
argumentos €ticos, me parece que puede aplicarse de manera analoga a nuestra
disciplina: “Un buen argumento ¢ético es aquel que modifica nuestro
comportamiento cuando engendra una conviccidén fuerte, una creencia tan

arrolladora que motiva nuestra decision y deviene accion™,

I.2. Aportacion de la Retérica al ambito familiar

La retorica es util porque por naturaleza la verdad y la justicia son mads
fuertes que sus contrarios, de modo que si los juicios no se establecen
como se debe, es forzoso que sean vencidos por dichos contrarios, lo
cual es digno de recriminacion; ademds de que en lo que toca a algunas
gentes, ni aun si dispusiéramos de la ciencia mas exacta, resultaria
facil, argumentando sdlo con ella, lograr persuadirlos, pues el discurso
cientifico es propio de la docencia, lo que es imposible en nuestro

77
caso .

76 Zagal, Héctor. Vale la pena argumentar en ética.
77 Rhetorica, 1355a 20-25.
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La retorica “aporta un conocimiento tedrico sobre lo que es plausible de un

modo singular”’®

, €s un instrumento al servicio de los padres y educadores
familiares porque facilita la concrecion de las metas propuestas de modo
general especificandolas. Todo esfuerzo educativo tiene fundamento en la
siguiente premisa: el hombre tiene las facultades que posibilitan el
conocimiento de la verdad y querencia al bien. Si existen circunstancias que
imposibilitan el conocimiento de lo que le conviene a la persona, busquemos

que lo quiera y esto es persuadir.

Los argumentos suelen ser mas persuasivos entre menos formado o maduro es
el educando. Los discursos cientificos —son especializados y dictados por un
profesional— se dirigen a un publico determinado. Los temas que se atienden
desde la educacion familiar son aquellos que pueden “resolverse de dos
modos, ya que nadie da consejos sobre lo que ¢l mismo considera que es
imposible que haya sido o vaya a ser o sea de un modo diferente, pues nada

.
cabe hacer en esos casos” .

El didlogo, el intercambio de ideas, permite al educador hacer un rapido
diagndstico para establecer una estrategia pedagogica adecuada; facilita la
realizacion de los ajustes necesarios al discurso para atender también los
intereses del educando; el desarrollo del proceso comunicativo debe poner al
educando en disposicién asentir’® sobre aquello que se le ha propuesto para

dar paso al cambio de conducta.

7 Rhetorica, 1356b 34.

7 Rhetorica, 1357a 5.

80 «Se entiende por asentimiento al acto de admitir como cierto o conveniente lo que otro ha
afirmado o propuesto antes”. Athié Lambarri, Rosario. jEs verdad! El asentimiento y su
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Educadores y educandos actuamos motivados por convicciones, creencias,
prejuicios, adquiridos a lo largo de la vida; la persuasién efectiva debe abarcar
estratégicamente los tres dominios educativos (cognoscitivo, actitudinal y de
habilidades). La vida moral, los conocimientos y las disposiciones
temperamentales constituyen las fuentes especificas de los enunciados
persuasivos € incluso aportan la materia propia de la retérica asi los

enunciados retoricos argumentan a nivel de apetito intelectual.

Los enunciados persuasivos son materia de otras ciencias como la ética y la
politica que tienen que ver directamente con lo esencial al hombre, también
pueden ser objeto de otras ciencias particulares pero no en cuanto son
considerados conforme a la verdad sino en cuanto que se ponen en relacion

con las facultades.

proceso psicologico (México: Persona y Sociedad, No. 10, Universidad Panamericana,
2005), 8.
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CAPITULO I1
EL PROCESO EDUCATIVO DESDE LA PERSUASION

I1. 1. Elementos subjetivos de la persuasion

El medio con el que cuenta el hombre para expresar su pensamiento es la
palabra, con ella damos a conocer, manifestamos no sélo nuestros
pensamientos, también nuestros sentimientos; incluso el hombre, gracias a la
palabra, puede expresar sus anhelos, deseos y proyectos. La capacidad
lingiiistica del hombre permite estructurar el pensamiento mediante formas

. . . 1
argumentativas o discursivas'.

Al mismo modo como la ciencia establece una metodologia para realizar sus
investigaciones, y rara vez se puede establecer un tnico método cientifico, en
los argumentos existe pluralidad argumentativa. La diversidad argumentativa
tiene su fundamento en aquello que se quiere transmitir y quién serd el
receptor del mensaje. Los elementos subjetivos de la persuasion atienden al

destinatario del proceso comunicativo: a quién.

Otro aspecto que deben considerar los argumentos que pretenden incidir en la
formacion de la persona son los elementos del proceso didactico porque
enmarcan el argumento, captan la atencidén y le dan mayor fuerza (el cuidado

del tiempo, del lugar, por ejemplo, son elementos externos que ponen al

' El Diccionario de la Real Academia Espariola define argumento como el “razonamiento
que se emplea para probar o demostrar una proposicion, o bien para convencer a alguien de
aquello que se afirma o se niega” también define discurso como un “escrito o tratado de no
mucha extensidn, en que se discurre sobre una materia para ensefiar o persuadir”.
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oyente en circunstancias Optimas para que se logre el proceso de ensefaza-
aprendizaje). La suma de los elementos del proceso didactico y los elementos
subjetivos de la persuasion nos daran como resultado un discurso

proporcionado en cuanto al contenido y los destinatarios.

Atender a los destinatarios del proceso educativo de forma integral y personal,
requiere del conocimiento de la teoria de las pasiones y las etapas de la vida
porque son el fundamento que sostiene la metodologia que se empleard y son
punto de partida de los objetivos educativos, porque emanan de la misma
naturaleza del hombre. La coincidencia de dos factores, de orden
metodoldgico, la accién humana y la intencién (hacer hombres buenos)?, de la
Educacién Familiar y la Etica ponen de manifiesto la necesidad de integrar

finalidad educativa y metodologia adecuada atendiendo a la persona concreta.

La formacidn del caracter implica el conocimiento y dominio de las tendencias
naturales y la relacidon armoénica que logre establecerse con la voluntad y la
inteligencia. Las acciones son “la manifestacion dindmica de la esencia
humana™ porque la accion arranca desde la naturaleza misma y va dirigida a

un fin. La observacion del equilibrio o desequilibrio existente entre las

2 “La metodologia del saber ético esta determinada por dos factores: (1) A saber, la accién
humana (en cuanto dirigida al fin ultimo). Este yévoc-tmoxéyueov es mudable, temporal y
contingente ... (2) El fin del saber ético es persuadir a los hombres de llevar una vida ética.
La ética, como ensefianza, debe realizar un cambio en la actitud de su discipulo o reforzarla
si es la correcta ... la consecuencia principal de estos dos factores es que los contenidos
éticos no son estaticos”. Zagal, Héctor y Aguilar-Alvarez, Sergio. Los limites de la
argumentacion ética en Aristoteles. Logos, physis y éthos. México: Publicaciones Cruz O.,
S. A, 1996, 25 y 26.

3 Cf Zagal, Héctor y Aguilar-Alvarez Sergio. Los limites de la argumentacion ética en
Aristoteles..., 73.




47

tendencias y las potencias intelectiva y volitiva son el punto de arranque del

argumento persuasivo.

La sensibilidad al entrar en contacto con lo real obtiene un conocimiento
particular y lo reinterpreta desde sus disposiciones temperamentales, pasamos
asi de un dia Iluvioso a un dia triste. Los sentimientos son las perturbaciones
psicoldgicas que generan las aprehensiones sensitivas; cuando estas
aprehensiones afectan a la persona se les denomina emociones y si estas se
presentan con especial vehemencia se les llama pasiones. “Las pasiones son,
ciertamente, las causantes de que los hombres se hagan volubles y cambien en

: ol E s 4 4
lo relativo a sus juicios, en cuanto que de ellas se siguen pesar y placer”™.

Transformar las pasiones en caracter, lograr que las acciones muestren una
personalidad madura supone la comprension de lo que sentimos y para ello
podemos servirnos tres aspectos que establece Aristoteles para el estudio de
las pasiones:

1) en qué estado se encuentran

11)  contra quiénes y

iii)  por qué asuntos

Del anélisis realizado sobre cada uno de estos puntos el educador puede
establecer las necesidades pedagogicas y argumentativas del educando, pero
manteniendo en perspectiva que no se argumenta con la finalidad de despertar
o incitar pasiones, o generar ciertos estados de animo. Considerar que
generando estados de animo o incitando pasiones educamos es quedarse con

una vision reduccionista y limitada de la persona.

* Rhetorica, 1378a 20-21.
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IL.1.1. Forjar el caracter: transformar las pasiones

“Aristételes cree que las emociones, a diferencia de muchas otras creencias, se
forman ante todo en la familia, en las mas primerizas interacciones del nifio
con sus padres y otros seres queridos. El amor de los padres y la gratitud del
hijo por el amor de ellos son fundamentales para la motivacion y formacion de

pasiones de todo tipo en la vida posterior™.

Reprimir las emociones —es contenciéon o en el mejor de los casos es
autocontrol- no es educacién porque no son acciones virtuosas®. El estudio de
las pasiones en la Retérica’ es abordado en cuanto conocimiento necesario,
pero no explicito, en la argumentacién. A continuacidn las edumeraremos para

luego centrarnos en aquellas que influyen en la formacién de la personalidad

3 Nussbaum, Martha C. La terapia del deseo. Teoria y practica en la ética helenistica,
gBuenos Aires: Paidos, 2003) 134.

Aunque Aristoteles ha sefialado que es necesario reprimir “todo apetito de cosas

vergonzosas y que puede tener gran incremento: caracteres ambos que se encuentran en el
deseo y en el nifio” (1119b 5-7), la accién de gobierno debe ser dictada por la razon e
incorporada a la vida, por tanto “es menester que los deseos sean moderados y pocos, y que
en nada contrarien a la razon y es esto lo que entendemos por docil y disciplinado. De la
manera que el nifio debe vivir segin el mandamiento de su ayo, asi también la parte
concupiscible segin la razéon. En el hombre temperante la parte concupiscible debe
concordar con la razén” (1119b 15-20) para que hablemos de acciones virtuosas. Cf. Ethica
Nicomachea 1119b.
" El pensamiento ético de Aristoteles no se ve reflejado en los planteamientos expuestos en
la Retdrica porque la intencion de Aristoteles es exponer “la opinién popular sobre asuntos
éticos que probablemente predomine entre su auditorio. El material relativo a las emociones
no queda limitado de la misma forma. En efecto, el proyecto de Aristoteles en esos
capitulos es permitir al aspirante a orador producir esas emociones en la audiencia. Para
que este empefio tenga éxito se necesita saber lo que son realmente”. Nussbaum, Martha C.
La terapia del deseo, 116.
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del educando como medios para la consecucién de una buena vida (a nivel

personal y social). Las pasiones que se estudian en la Retorica son:

a)

b)

d)

g)

Ira: “es un apetito penoso de venganza por causa de un desprecio
manifestado contra uno mismo o contra los que nos son préximos, sin que

hubiera razon para tal desprecio®.

239

Calma: “es el apaciguamiento y pacificacion de la ira™. Esta pasioén no se

dispara si la otra persona se presenta humilde.
Amor: “es la voluntad de querer para alguien o lo que se piensa que es

bueno, por causa suya y no de uno mismo, asi como de ponerlo en practica

hasta donde alcance la capacidad para ello”"’.

Odio: y enemistad se establecen tedricamente como los contrarios a la

amistad. “Y en cuanto a las causas que producen la enemistad son la ira, la

o - g i
vejacion y la sospecha”' .

Temor: “es un cierto pesar o turbacidn, nacidos de la imagen de que es

. 1 § 2
inminente un mal destructivo o penoso”'.

Confianza: “es lo contrario del temor es una esperanza acompanada de

4 r 4 : l3
fantasia sobre que las cosas que pueden salvarnos estan proximas” ”.

Vergiienza: “es un cierto pesar o turbacion relativos a aquellos vicios
presentes, pasados o futuros cuya presencia acarrea una pérdida de

2 psld
reputacion” .

8 Rhetorica, 1378a 30-31.

® Rhetorica, 1380b 8.

10 Rhetorica, 1380b 38-40. Nussbaum sefiala que el amor, “la giAAia (philia), hablando
estrictamente, no es en absoluto una emocién, sino una relacion con componentes
emotivos. Pero el hecho de que la analice (Aristdteles) junto con otras emociones en la
Retdrica demuestra hasta que punto reconoce la importancia de esos componentes”.
Nussbaum, Martha C. La terapia del deseo, 125.

Y Rhetorica, 1382a 1-3.

' Rhetorica, 1382a 20.

' Rhetorica, 1383a 16.

'* Rhetorica, 1383b 14-15.
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h) Desvergiienza: “es el desprecio o la insensibilidad ante estos mismos
vicios”".

i) Favor: “es una ayuda al que la necesita, no a cambio de algo, ni con alguna
finalidad para el que presta la ayuda sino para el otro”'®,

j) Compasion: “es un cierto pesar por la apariciéon de un mal destructivo y
penoso en quien no lo merece”'”.

k) Indignacion: “es un pesar que se siente por causa de quien aparece
disfrutando de un éxito inmerecido™'®.

1) Envidia: “consiste en un cierto pesar relativo a nuestros iguales por su
manifiesto éxito en los bienes citados, y no con el fin de (obtener uno)
algin provecho sino a causa de aquéllos mismos”".

m) Emulacién: “es un cierto pesar por la presencia manifiesta de unos bienes
honorables y considerados propios de que uno mismo consiga en pugna

. . 2
con quienes son sus iguales por naturaleza.

Temperamento, emocidn y pasion son términos que nos remiten de manera
inevitable a topicos de la educacidén de la persona, como el autodominio, la
adquisicion de habitos y teorias axioldgicas porque la educacion de la persona
debe integrar tendencias, conocimiento del fin personal y la dimensién social
de la persona. Hemos sefialado que las tendencias naturales son reacciones

ante ciertos acontecimientos el profesor Carlos Llano, en el texto Formacion

15 Rhetorica, 1383b 15.

16 Rhetorica, 1385a 17.

'7 Rhetorica, 1385b 15.

15 Rhetorica, 1387b 9-10.
' Rhetorica, 1387b 23-25.
20 Rhetorica, 1388a 33-35.
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de la inteligencia, la voluntad y el cardcter’, sefiala; que para lograr el

anhelado autodominio personal es fundamental dominar cuatro impulsos:

a) Domino del miedo a perder la vida.
b) Dominio de la tendencia al placer del comer y del beber.
¢) Dominio de la tendencia al placer sexual.

d) Domino a la tendencia a la manifestacion del enojo.

Si analizamos la lista de las pasiones que Aristételes estudia en la Retorica, y
los impulsos que deben ser dominados, propuestos por el profesor Llano,
descubriremos que hay tres (ira, miedo y confianza), que no se pueden omitir
en la practica educativa (formal o informal) porque la falta de dominio o la
ignorancia de la emocidn acarrea consecuencias gravisimas en el desarrollo de

la personalidad y en los procesos de integracion a la vida social.

II.1.1.1. La ira

La ira o0 enojo es una pasidon que todos sufrimos de alguna manera a diario, ya
sea sintiéndola o siendo victimas de las personas iracundas, su cotidianidad no
elimina la gravedad de la accién del malhumorado ya que la ira dificulta que
la persona pueda proyectar la accion que desea realizar en el futuro, impide la
accion de la virtud de la prudencia, limita nuestra capacidad de pensamiento y

AR : 22
de volicién porque “el iracundo desea lo que le parece que se puede hacer” .

2! Llano, Carlos. Formacion de la inteligencia, la voluntad y el cardcter. México: Trillas,
1999, 129-137.
22 Rhetorica, 1378b 11-12.
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En las relaciones interpersonales el enojo rompe la relacion persona-persona,
ya que el iracundo termina por cosificar al otro, ya no lo ve como persona,
sino como el objeto de su enojo, ya no le interesa mantener el didlogo o la
busqueda de la solucidn del conflicto. Las personas solemos descargar nuestro
malhumor® (@) con personas ajenas a las causas de nuestra molestia, (b) por
cosas que no lo merecen y mas de lo que conviene y (¢) con las personas que
generan tal estado en nosotros. Ser victima de nuestras pasiones es ya muestra
de falta de sefiorio pero descargarlas en quien nada tiene que ver con la causa

de ellas nos empobrece atin mas.

Tres son las especies de ira: desdén, vejacidn y ultraje. Las personas podemos
encolerizarnos contra todos, sélo en casos patoldgicos las personas se enojan
con animales o cosas. Dentro de las personas que podrian desencadenar ésta
pasion en nosotros “es mas facil encolerizarse contra el amigo porque es mas

justo ser bien tratados por ellos que por un extrafio”**.

Si bien es cierto que en las relaciones familiares, por la cercania afectiva que
conllevan, es facil encolerizarse y perder de vista los aspectos positivos (que
pueden incluso enmarcar toda una vida) también es cierto que es mas rapida la
reconciliacidon siempre y cuando la persona que detente la autoridad sea capaz
de abrir un canal de didlogo lo antes posible. “Por cudnto o cémo haya de

transgredir el que ha de ser reprendido, no es facil declararlo en conceptos,

2 Cf Ethica Nicomachea, 1126a 15.
2% Rhetorica, 1379b 3-5.
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porque el juicio en estos casos estda en los hechos particulares y en la

percepcion sensible™.

La importancia del dominio de la tendencia a la manifestaciéon del enojo no es
la pura contencidn del sentimiento, como podria ocurrir con otras pasiones,
sino la transformacién de la persona que implica®, es decir, al trasformarla
(hacerla lo que no es) se transforma la misma persona, se educa. La actitud
para lograr el autodominio de la ira es el actuar como st no estuviéramos
enojados, por ejemplo, sonreir: “Puede transformarse el enojo en una sonrisa
cuando, el hombre por medio de la autopersuasion se convence a si mismo de
que la persona destinataria del enojo es mas profundamente objeto de su amor
que de su ira””’, porque del sentimiento finalmente no somos duefios, pero del
objeto de nuestro afecto si (es un acto volitivo), se trata de habituarnos a una

conducta que forja el caracter y que genera una actitud positiva.

Las pasiones son, de alguna manera, automaticas, la naturaleza reacciona, el
proceso formativo que se genera desde el ambiente familiar, por la comunidad
de vida y amor entre las personas que la conforman, logran que se transforme
una conducta en adquisicion de habitos positivos (virtudes) y en la formacién

del caracter (transformacion del temperamento).

25 Ethica Nicomachea, 1126b 5-7.

% Buripides en Medea plantea ;Cémo puede transformarnos la ira? Medea tiene la
posibilidad de querer a Jasoén por lo hijos que tienen o bien tomarlos como medio para
vengarse de €l. Para un andlisis de esta tragedia Cf. Nussbaum, Martha C. La terapia del
deseo, capitulo XII.

2" Llano, Carlos. Formacion de la inteligencia, la voluntad y el cardcter, 136. El
planteamiento del profesor Llano es mads radicar, porque transforma el sentimiento en
afecto, en tanto que Aristoteles en mi opinidn lo racionaliza: “el hébito medio [de la ira] es
laudable pues conforme a €l nos airamos contra quien debemos, y en lo que debemos, y de
la manera debida, y asi con todo lo deméas” Ethica Nicomachea, 1126b 8-10.
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I1.1.1.2.  El miedo

El miedo es un sentimiento que surge por la imagen de que es inminente un
28 : Ty
mal~. Lo que sucede con el miedo es que la imaginaciéon se antepone a la
razén y logra perturbar el juicio de la inteligencia, su radicalidad estriba en la
capacidad que el miedo tiene para modificar la percepcion de lo real, lo
distorsiona impidiendo asi el conocimiento verdadero. ;Cuando se “padece”
miedo? Cuando las personas “creen que van a sufrir algun mal ante la gente,
229 S -
cosas y momentos que pueden provocarlo”™”. Sentir miedo pone de manifiesto
las creencias con las que hemos sido educados, que se veran modificadas en la

medida que logremos que cambie el sentimiento.

Lo que nos puede parecer como temible son “las manifestaciones de las cosas
con gran poder o capacidad destructiva, también son temibles sus signos
porque el peligro manifiesta la proximidad de lo temible™. El miedo es un

sentimiento que presenta, al menos dos dificultades respecto de la formacidén

% «Eg fundamental en el analisis aristotélico una distincién entre miedo y susto o estar
sobresaltado. En dos textos que analizas las piezas constitutivas de la accion, observa que
un ruido fuerte o la aparicion o la aparicién de tropas enemigas pueden produciran efecto
de sobresalto, sin que sea el caso que la persona tenga realmente miedo (D4, 432b 30-31;
véase MA, 11). (La discusiéon que aparece en De motu animalium aiade un ejemplo
paralelo: a veces la aparicion de una persona hermosa puede producir excitacion sexual, sin
que sea el caso que la persona excitada sienta el grado de emocidén sexual capaz de
inducirla realmente a la accién). Pero si la persona estd solamente sobresaltada y no
temerosa, estd claro que no saldra corriendo: como se sostiene en De motu animalium, sélo
se movera una parte del cuerpo, no el cuerpo entero. En anélisis de De motu animalium
sefiala que en muchos casos vemos en efecto de la paavtacia (phantasia), o «aparecer» sin
que vaya acompafiado de drexis, sin aspiracién o deseo (la emocién es una subclase de
orexis)” Nussbaum, Martha C. La terapia del deseo, 117.

%> Rhetorica, 1382b 35-40.

*0 Rhetorica, 1382a 30.
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de la persona: primero su afeccidon impide que la persona actue con
fundamento en juicios, lo hace desde sus percepciones, “en otras palabras, en
lo que se hace hincapié es en la manera como el agente ve las cosas, no en el
hecho en si, que es un mero instrumento para lograr que surjan las
emociones’'. El argumento del educador en éste caso debe buscar generar
percepciones en sentido contrario, es decir ser fuente de seguridad y
confianza. Segunda, el miedo paraliza la accion de la persona, impide el
despliegue de la naturaleza dindmica del hombre. Con la sensacion de miedo
el hombre no sélo toma distancia de la realidad sino que también disminuye su

capacidad de actuar libremente.

Se le considera demente o insensible a quien excede en no temer y a quien
excede en el miedo cobarde’. El miedo también tiene que ser considerado
como un aviso de la sensibilidad ante la presencia de alguna amenaza; “los
errores de esta especie provienen de que tememos lo que no hay que temer, o
lo tememos de manera indebida, o en el momento en que no hay por qué, o

por otro engafo anélogo””.

(,Coémo podemos dominar el miedo? El miedo es un sentimiento que se instala

X . . , . 4
en la persona involuntariamente ante determinados estimulos o creencias’™; es

3! Nussbaum, Martha C. La terapia del deseo, 125 Nussbaum, Martha C. La terapia del
deseo, 120.

32 El miedo es analizado en la Etica Nicomdquea a la luz de la virtud de la fortaleza y de
una de sus especies: la valentia. Cf. Ethica Nicomachea, 1115b - 1116a

* Ethica Nicomachea, 1115b 5-7.

3% “E] miedo se analizara aqui [ver pasajes 1382a 21-23 y 1382a 28-30] de manera muy
diferente, relacionandolo con una mera impresién de como son las cosas, mas que con una
conviceion o consentimiento reales. Un seguimiento ulterior de la cuestidn, sin embargo,
pone claramente de manifiesto que ninguno de esos analisis de la emocién se plantea
distincion técnica alguna entre phantasia y creencia: «phantasia» se usa, en 1os raros casos
en que se usa, simplemente como el nombre verbal de paivecOar (phainesthai), «aparecery.
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una reaccién corporal que exalta sobre manera a las facultades sensibles e
incluso se manifiesta corporalmente (sudoracidn, acelerados latidos cardiacos,
sensacion de vértigo, entre otros). Dominar el miedo se podria traducir como

la capacidad de conducirme ante el como si no existiera, ignorarlo.

A dominar el miedo no se aprende en las aulas, se necesita la guia de padres,
amigos o maestros porque a diferencia de otras pasiones el miedo se controla
generando confianza, brindando la seguridad de que la persona cuenta por si
sola con los medios necesarios para juzgar sobre su miedo sin que se perturbe
la inteligencia o la voluntad. Una muestra de la capacidad persuasiva de la
voluntad es el control que sobre los miedos ejerce, se observa su dominio

politico sobre la sensibilidad.

Hacer aquello que nos conviene es algo que las personas tenemos que
aprehender; otro modo de controlar el miedo es racionalizando los juicios que
se emiten bajo el influjo de tal pasion, esto implica el ejercicio de la reflexion,
es decir, objetivarnos para analizar desde fuera nuestra conducta, las
circunstancias, etcétera. Como puede deducirse de lo anterior, actuar como si
no se tuviera miedo implica el dominio de la inteligencia (despético) sobre las

facultades sensibles.

El intento formativo de moldear el temperamento para que de él mismo
emanen las cualidades que debemos potenciar tropieza cuando del miedo se
trata, porque segun hemos seflalado paraliza a la persona, se suspende la

conducta practica. Restituir el dinamismo natural de la persona requiere del

El pasaje no contiene no contiene ninguna indicacién de que se esté distinguiendo
phantasia de doxa, «creencia». Nussbaum, Martha C. La terapia del deseo, 119.
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aporte de lo esencial a la familia: aceptaciéon y confianza. “La mioTw
producida a la sombra de la giAio tiene un componente fuertemente afectivo,

El sujeto pasivo es persuadido por el sujeto activo mas por la @ilia entre
ambos, que por la evidencia o contundencia argumentativa del objeto

presentado™”.

111.1.1.3 Confianza

La confianza “es una esperanza acompafiada de fantasia sobre que las cosas

236 Aristoteles sefiala dos elementos en

que pueden salvarnos estan proximas
la definicion de confianza que me gustaria rescatar: esperanza y fantasia. Para
que, efectivamente, dé fruto el proceso de ensefianza—aprendizaje es necesario
que el educador genere expectativas, en los educandos, de que las cosas
siempre pueden ser mejores, dirigir de tal manera el argumento que el
educando, visualice su vida después de los conocimientos adquiridos. La
esperanza y la fantasia ayudan a concretar el proyecto de vida de la,persona, y
sobre las expectativas de los hijos los padres, como primeros educadores y

responsables de la formacién de sus hijos, encuentran la materia de su

desarrollo vocacional.

Como todo sentimiento, la confianza, genera una actitud en la persona, pero
,qué hace que las personas admitan como verdad cientifica aquello en lo que

creen o simplemente confian? “Que las desgracias estén lejos y los medios de

%% Zagal, Héctor y Aguilar-Alvarez, Sergio. Los limites de la argumentacion ética en
Aristoteles, 194.
* Rhetorica, 1383a 15.
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9937,

salvacion cerca, el que existan remedios y se disponga de recursos™'; también

da confianza “no haber sido victima de injusticia, ni tampoco haberla

»3 1a falta de confianza

cometido; el no tener en general antagonistas
transforma a las personas en seres temerosos € inseguros y esto representa no

sOlo un problema cognitivo sino psiquico en la persona.

Para que nuestro educando adquiera confianza debemos, los educadores,
transformarnos en depositarios de ella. El mero discurso no logra que el
educando abrace aquello lo suficiente como para incorporarlo a su vida; para
persuadir a una persona, se necesita que el receptor de nuestro mensaje crea
que nosotros tenemos la autoridad suficiente para ser transmisores de ese

mensaje.

Las personas al creer, confiamos en los conocimientos adquiridos por otras
personas, “en ello se puede percibir una tension significativa: por una parte el
conocimiento a través de una creencia parece una forma imperfecta de
conocimiento, que debe perfeccionarse progresivamente mediante la evidencia
lograda personalmente; por otra la creencia con frecuencia resulta més rica
desde el punto de vista humano que la simple evidencia, porque incluye una
relacién interpersonal y pone en juego no sélo las posibilidades cognoscitivas,
sino también la capacidad mas radical de confiar en otras personas, entrando

’ .« 4 ’ . 3
asi en una relacién mucho mas estable e intima con ellas”™’.

37 Rhetorica, 1383a 20.
38 Rhetorica, 1383a 23-24.
39 Juan Pablo 11. Fides et ratio, n.32.
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Con el estudio de la retérica encontramos los medios para producir confianza,
para generar creencias, pero no hacia cualquier cosa, como pretendian los
sofistas®, sino hacia la virtud. Por tanto, lo que distingue el arte de la retorica
de la sofistica es la ciencia de la primera y la intencién de la segunda. El
término griego es miowp; la pistis’’ tiene un matiz afectivo volitivo, pues
confiar en alguien no es un acto puramente intelectual, es un acto de adhesion
de la voluntad, por tanto las creencias, abarcan desde razonamientos

cientificos hasta razonamientos morales.

La pistis es un estado psicologico que admite grados, hay creencias mas
arraigadas que otras y generan, en la persona, certeza. Una creencia
eminentemente intelectual seria aquella pistis que se engendra por la verdad
del objeto y del razonamiento™, pero la mayoria de nuestras creencias las
obtenemos por la confianza que tenemos en la persona que nos presenta

aquellos argumentos.

Que la confianza sea una especie de conocimiento, nos permite predecir y, de

alguna manera, reconocer €l comportamiento de la otra persona. Los cuatro

elo propio de este arte es reconocer lo convincente y 1o que parece ser convincente, del
mismo modo que (corresponde) a la dialéctica reconocer el silogismo y el silogismo
aparente. Sin embargo, la sofistica no (reside) en la facultad, sino en la intencién. Y, por lo
tanto, en nuestro tema uno sera retdrico por ciencia y otro por intencion”. Rhetorica, 1355b
15-20.

1 “E] sustantivo pistis se utiliza con diversas connotaciones el Corpus “prueba de fe”,
“confianza”, “conviccion”, “creencia”, “crédito”. Pisotes suele traducirse por “confianza” y
aparece ordinariamente cuando se habla de relaciones humanas. Asimismo, utiliza los
verbos peitho (convencer, persuadir, seducir, engafiar, sorprender, mover con suplicas,
ablandar, aconsejar), pepithein, y pirsteuo (creer, confiar, estar seguro de, dar crédito). En
todos estos casos, lo relevante es la adhesion del sujeto creyente a una determinada
proposicion” Zagal, Héctor. ;Vale la pena argumentar en ética? Amistad, creencia y
retorica en Aristoteles, promanuscrito, México, 2007.

42 Zagal, Héctor. (Vale la pena argumentar en ética? Amistad, creencia y retorica en
Aristoteles.
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modos fundamentales de engendrar confianza son®: (@) la evidencia sensible,
(b) la tradicidn, (c) la demostracion apodictica y (d) la amistad. Sin detenernos
en el tema de como se obtienen las creencias lo fundamental es que
proporcionan a la personalidad del educando la seguridad que le permite

actuar.

No sobra decir que debemos mantener en perspectiva que la certeza no es
criterio de verdad, porque la verdad posee una dimension objetiva que no
depende del sujeto, “sin embargo, no siendo criterio de verdad ni punto de
partida, se constituye, en cambio en finalidad de nuestra formacién intelectual.
Esta persigue encontrarnos, en la medida en que el objeto lo permita, en el

4
estado de certeza”*.

En la familia se ejerce la accion educativa de manera informal, espontanea y
natural y es por ello Que la capacidad de los padres para generar confianza en
los hijos es fundamental porque no sélo depende del argumento sino de la
evidente relacion pensar-hacer. La plataforma requerida para generar un clima
de confianza es: |
i)  Buena disposicidn natural.
Si partimos, en los procesos formativos, de un anélisis antropologico y de
atencion especial a las circunstancias especificas de la persona
(temperamento y etapa de la vida) obtendremos un clima educativo de
comprension; si a esto se suma la voluntad de cambio o mejora del

educando el proceso sera esperanzador.

¥ Zagal, Héctor y Aguilar-Alvarez, Sergio. Los limites de la argumentacion ética en
Aristoteles, 191.
* Llano Cifuentes, Carlos. Formacion de la inteligencia, la voluntad y el cardcter, 56.
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ii) Buenas costumbres del sujeto receptor.

Las costumbres adquiridas por los educandos ya sean virtudes o vicios son,
también, un elemento mas a considerar dentro de los objetivos educativos
que se establezcan ya que nos muestran las areas de fortaleza y las areas de
oportunidad.

i)  Validez o bondad de la argumentacion.
En la bisqueda de lo mejor para la persona podriamos confundir lo bueno
con lo permitido, lo 1til con lo importante. El fino criterio del educador
sobre estos puntos dard como resultado un proceso educativo acorde a las
estrategias educativas programadas.

iv)  Verdad o bondad del objeto propuesto.
Los argumentos que intentan incidir en el proceso formativo de las
personas no pueden limitarse a la trasmision de la verdad debe buscar que
el educando quiera aquello que le proponemos y ademas confie en nosotros
como instrumento eficaz para alcanzar lo que ahora sera su fin.

v) Talante del sujeto activo de la persuasion.

El talante del educador, en éste caso, logra hacer al orador digno de crédito y

es la mas firme de las pruebas por persuasion®. “No se ha de olvidar que

también la razén necesita ser sostenida en su busqueda por un didlogo

confiado y una amistad sincera. El clima de sospecha y de desconfianza, que a

veces rodea la investigacion especulativa, olvida la ensefianza de los fildsofos

antiguos, quienes consideraban la amistad como uno de los contextos mas

adecuados para el buen filosofar™*.

* Cf. Rhetorica, 1356 a 1-20.
% Juan Pablo 11. Fides et ratio, n. 33.




62

I1.1.2 La persuasion desde las etapas de la vida

El hombre se forma desde la base de su temperamento, forjar el caracter en los
hijos es un deber irrenunciable de los padres y una ayuda profesional que todo
educador esta dispuesto a prestar, porque “la voluntad de querer para alguien
lo que se piensa que es bueno —por causa suya y no de uno mismo—, asi como

2547

ponerlo en practica hasta donde alcance la capacidad para ello”™" es muestra

del amor filial y vocacional.

El amor de los padres a los hijos implica el deseo de bien o felicidad también
requiere de conocimiento y convivencia®. Parte de los conocimientos que
como educadores debemos tener son los referidos al caricter y a las etapas de
la vida. Si partimos de las inclinaciones que emanan de la misma naturaleza
(pasiones) observaremos que mueven violentamente a una accidén o estado de

animo, tienen poca duracidn, en tanto que los caracteres mueven con suavidad

*7 Rhetorica 1380b 35 — 1381a 1.

% «;Qué entiende Aristoteles por «convivencian? Poco se ha hablado de este requisito,
esencial para comprender la vulnerabilidad del amor aristotélico. A veces se supone que
Estagirita esta habando de «amistad», segun la concebimos en nuestra acelerada sociedad,
en la que, con frecuencia, apenas se precisa otra cosa que charlas, visitas o fiestas. En parte,
tal interpretacion se debe a que Aristételes imagind que los philoi mas excelsos son ambos
varones, que tienen esposa € hijos (que , por causa de una supuesta desigualdad, no pueden
ser philoi de esta elevada forma), con quienes conviven en sentido literal. Sin embargo,
conviene recordar que nuestro autor insiste en que los mejores philoi «pasan los dias
juntos» (synemerenein 1158a 9, 1171a 5), o «pasan el tiempo juntos» (syndiagein, 1157b
22); habla de la importancia de la experiencia exhaustiva del cardcter y los hdabitos
(synétheia) del otro desarrollada en la relacion asidua y familiar (homilia). Destaca también
que esta relacion cotidiana serd dificil de mantener si no se considera a la otra persona
agradable y atractiva (1157b 22 — 3). En un texto importante, distingue al philos de otras
personas con las que uno se relaciona: «Quienes se aceptan reciprocamente como amigos
pero no conviven parecen ser benevolentes el uno con respecto al otro mdas que philoi.
Porque nada hay tan caracteristico del amor como la convivencia» (1137b 17 -1 9).
Nussbaum, Martha C. La fragilidad del bien. Fortuna y ética en la tragedia y la filosofia
griega. Madrid: Visor, 1995, 447.
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hacia una conducta pero lo hacen prolongadamente. Mediante el proceso
educativo se pueden transformar las inclinaciones en acciones orientadas al
bien de la persona y asi generar una disposicion estable hacia el bien o lo

bueno y esto sera forjar el caracter.

Forjar el caracter es un trabajo personal que prolonga por toda la vida, por ello
los objetivos educativos que se establecen para un nifio no son los mismos que
para una persona adulta aunque estén referidos a un mismo tema. El andlisis,
ofrecido por Aristételes en la Retdrica, abarca tres momentos evolutivos de la
. . 49 L4 M 4 M
persona: juventud, madurez y vejez”, también explica la relacidn que los tipos
caracteroldgicos mantienen con la fortuna: nobleza de estirpe, riqueza, poder,

y los contrarios de estas cosas y en general a la ventura y la desgracia.

Seguiremos para nuestro andlisis el mismo orden de la Retérica en donde
Aristoteles describe, al modo como estudia el tema de las virtudes en la Etica
Nicomaquea, dos etapas extremas —juventud y vejez— para luego continuar, a

modo de término medio, con la etapa adulta.

* Aristételes no incluye dentro de ésta descripcion de las etapas evolutivas la infancia.
Podemos suponer que considera que los nifios no son completamente duefios de su
existencia por falta de conocimientos y observamos que el método usado es igual al de
Etica Nicomaquea. Para entender la perspectiva aristotélica sobre la familia Cf. Zagal,
Héctor; “Familia, desigualdad y politica”, en Aspe Armella Virginia. Familia. Naturaleza,
derechos y responsabilidades. México: Porria — Universidad Panamericana, 2006, 67-94.
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I1.1.2.1 Juventud

En la etapa de la juventud® por naturaleza las personas son propensas a los
deseos pasionales y éste mismo impetu genera la condicion de pretender hacer
cuanto se desea; los jovenes son ddciles a los placeres del amor, apasionados
coléricos y faciles de dejarse llevar por la ira, suelen ser dominados por el
apetito irascible, también gustan de los honores y aun mas de las victorias. A
causa de la falta de la experiencia no son codiciosos (no saben de la
privacion), son bondadosos (todavia no conocen muchas maldades), son

crédulos y optimistas.

Todas estas caracteristicas representan una inmensa area de oportunidad para
formar a la gente joven. El argumento de los educadores debe aprovechar
cualidades como la credulidad y el optimismo; la confianza que tienen en que
sus proyectos podran concretarse es fuente de esperanza. La esperanza es un
estado de animo, es una actitud, gracias al impulso que emana de ella es como
se llevan a cabo los proyectos. Si bien es cierto que la esperahza puede
movernos a la accion, como toda pasién es intensa en el inicio y de poca
duracion, la oportunidad educativa no se debe limitar a generar expectativas
también debe ir acompafiada del como mantener esa actitud hasta el final del
proceso. Curiosamente estas mismas caracteristicas los hacen temerosos de ahi
la necesidad de considerar estas cualidades en los objetivos educativos porque
se “tiene el peligro de confundir las costumbres, las rutinas, los gestos, por
buenos que sean, con los habitos y con los habitos adquiridos voluntarios.

Pueden ser en el mejor caso un acostumbramiento a actos determinados que se

0 Cf. Rhetorica, 1388b 30 - 1389b 15.
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hacen después inconscientemente —es decir, animalmente— pero que no

resisten después trances emocionales o crisis espirituales serias™".

Los argumentos dirigidos por padres y educadores a los adolescentes deben
n o 52 2

considerar algunas otras caracteristicas™ propias de la edad como que los

jovenes prefieren lo bello a lo conveniente y viven mas segun el talante que

segun el calculo racional, esto es asi por la falta de experiencia, también son

mas amigos y mejores compaifieros que los de otras edades porque gozan con

convivir y nada juzgan. Pueden ser injustos pero por lo que se refiere a la

desmesura no por maldad. Son también compasivos, amantes de la risa.

La suma de todas las caracteristicas mencionadas proporciona puntos de
apoyo al argumento del educador para que ofrezca contenido con sentido (para
el educando), desde luego, sin perder de vista el nivel de comprension que ha
desarrollado su inteligencia®™. “El joven se convierte en una persona que
piensa mas alld del presente y elabora teorias acerca de toda la realidad. De las
adaptaciones mas simples a lo real y presente, caracteristicas del nifio, ahora

es capaz de orientar sus intereses hacia el porvenir, hacia los grandes ideales a

' Llano Cifuentes, Carlos. Examen filoséfico del acto de la decisién. México:

Publicaciones Cruz O., S. A., 1998. 125.

32 Cf. Rhetorica, 1389b.

3 «(A) La inteligencia es una capacidad de estructura multifactorial. Esta caracteristica se
manifiesta en la diversidad de contenidos con los que interactda, los diferentes estilos de
trabajo, los distintos productos con que crea y los niveles en los que procesa la informacion.
(B) La inteligencia funciona de manera selectiva, constructiva y adaptada a un ambiente
especifico. De modo, que ser inteligente implica vivir, aprender, comportarse y
comunicarse adecuadamente ante las diversas situaciones que se plantean. (C) La
inteligencia se desarrolla epigenéticamente, es decir, a partir de lo dado pero crece y se
enriquece en el contacto con lo adquirido. (D) La inteligencia actualmente no es estudiada
de forma auténoma sino integrada a la personalidad. El estudio de la conducta inteligente
supone analizar la personalidad, la vida emocional, las motivaciones, es decir, la historia
vital del sujeto”. Griffa, Maria Cristina y Moreno, José Eduardo; Claves para una
psicologia del desarrollo, tomo 11, Buenos Aires: Lugar Editorial, 2005, 83 y 84.
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alcanzar; asi elabora hipdtesis e intenta explicarse qué es el mundo, qué es el

mismo, qué es lo Absoluto”>".

II1.1.2.2  Vejez

En la descripcion que hace Aristoteles de la vejez” sefiala las personas se
presentan recelosas a causa de su desconfianza y desconfiados a causa de su
experiencia, suelen ser personas de mal caracter. Las tipologias o estilos de
personalidad de los ancianos muestran que hay variedad de formas de afrontar
, 56. . . , .

ésta etapa’ : hay los que son maduros (activos y pasivos), los que son rigidos
en sus juicios, los que actian intentando castigar a los demds o los que son

amargos o depresivos.

La oportunidad educativa en ésta etapa de la vida tiene sus limitantes porque
el fundamento de la relacion familiar debe ser el amor y la confianza y en
ocasiones este cimiento se encuentra debilitado. Los argumentos deben ser

esperanzadores y persuasivos porque se va contra corriente respecto de los -

% Griffa, Marfa Cristina y Moreno, José Eduardo. Claves para una psicologia del
desarrollo, 67.

 Cf. Rhetorica, 1389b 15 — 1390a 25.

e ) personalidad mas sana la denominada madura, es constructiva en sus
interacciones, aceptan su situacién pasada y presente. (b) La personalidad de tipo casero
resulta aceptada al igual que la madura, pero es mas pasiva y sus relaciones se caracterizan
por la dependencia. (c) La personalidad blindada se haya bien adaptada pero es rigida, pues
las defensas son estereotipadas e impiden utilizar en cada momento los mecanismos
adecuados. De estos tres tipos de personalidad en este Ultimo se encuentra la mayor
probabilidad de una mala adaptacion. (d)Entre los tipos de personalidad mal adaptada se
hayan las personalidades descontentas que intentan castigar a los demas. (¢) Como también
los autofobicos caracterizados por la amargura, la agresividad, la depresiéon y el
autocastigo. Griffa, Maria Cristina y Moreno, José Eduardo. Claves para una psicologia del
desarrollo, 236.
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malos habitos, de la experiencia y de las mismas expectativas sobre sus
capacidades y sobre su futuro. El reto es generar la confianza de que las cosas
pueden ser mejores, que siempre se puede ser mejor; por tanto es fundamental
el manejo que hagamos de la temporalidad, fechas y metas porque los viejos

suelen vivir mas para el recuerdo que para la esperanza.

Al abrir un canal de didlogo con la intencionalidad de formar a personas
adultas debe considerar que los ancianos (a) toman sus decisiones con
fundamento en el calculo racional, luego pueden ceder terreno en tanto que el
argumento tenga fundamentos veraces; otro punto (b) es que ya no actian
conforme a sus deseos pasionales, lo hacen de acuerdo a las virtudes o vicios
adquiridos a lo largo de la vida’’. El talante del educador juega un papel
fundamental porque debe generar nuevas convicciones a partir de su
personalidad, por otra parte el argumento debe parecer (a los ojos de nuestro
educando) no sélo verdadero sino verosimil, debe abrir posibilidades quiza

nunca exploradas.

11.1.2.3 Edad adulta

Aristételes describe la madurez, en la Retorica, como una etapa intermedia
entre la juventud y la vejez “prescindiendo del exceso propio de uno y otro:
sin demasiada confianza (pues ello es temeridad) ni demasiado miedo, sino

estando bellamente dispuestos para ambas situaciones; sin ser crédulos en todo

3T Cf. Rhetorica, 1390 a 25 — 1390b 15.
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ni totalmente incrédulos, sino mas bien juzgando segun la verdad; sin vivir

, . , . . 58
sOlo para lo bello ni s6lo para lo conveniente, sino para ambas cosas™ .

El modo pensar59 y la creatividad de la persona se van gestando desde la
adolescencia pero en la edad adulta dada la experiencia de la persona, el como
ha modulado y el establecimiento de relaciones afectivas marcard el
argumento que usaremos porque “la amistad de los malos acaba por ser
perversa ... la amistad de los buenos es buena, incrementandose el trato

comun”®

. Martha Nussbaum explica los mecanismos de influencia reciproca
que surgen de la relacién afectiva entre adultos y que considero nos ayudaran

para fundamentar nuestros argumentos:

1) “El consejo y la correccion. Aristoteles sefiala que el consejo de
aquellos a los que amamos tienen un especial poder, tanto para bien como para
mal; porque ese poder se vincula con el placer de la relacion y los

sentimientos comunes de interés y afecto ...

*8 Rhetorica, 1390a 30-35 a 1390b 1-5.

* (a) Busqueda del problema: Es una etapa centrada el la resolucion de problemas,
mediante una rigurosa sistematizacién del tratamiento de cada una de las alternativas
posibles. (b) Pensamiento relativista: Consiste en una serie de habilidades de
procesamiento de la informacién que incluyen un elemento de subjetividad y de
autorreferencia, este tipo de habilidades son incluidas en el andlisis de las relaciones
interpersonales complejas, que pueden desarrollarse paso a paso. (¢) Pensamiento
dialéctico: Provee de un esquema util para el andlisis de la toma de decision en situaciones
de la vida cotidiana. El adulto en estos casos considera que se le ha presentado un conflicto
entre dos situaciones que se oponen al modo de “tesis” y “antitesis”: pero elegir es resolver
el conflicto ya que se llega a una “sintesis” entre ambas fuerzas anteriores, se puede
persistir hasta agotar las alternativas intervinientes. Griffa, Maria Cristina y Moreno, José
Eduardo. Claves para una psicologia del desarrollo, 147-150.

8 Ethica Nicomachea 1172a 8-10.
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i1)  nivelacion o influencia asimiladora de la actividad comun: si el ser que
se ama quiere o valora algo, su compaiiero se sentird inclinado a interesarse
también por ello ...

i)  emulacion y la imitacion. Las fuertes emociones de respeto y estima que
forman parte de la philia aristotélica generan el deseo de asemejarse mas a la

61
otra persona” .

El amor entre adultos y el que tienen por los hijos es un medio formativo que
no podemos dejar de considerar en los argumentos que se refieran a este tipo
de auditorios, tenemos frente a nosotros a una persona en plenitud de
facultades con un caracter casi forjado, consciente de sus puntos fuertes y sus
debilidades en ellos coinciden ademds una serie de factores que moldean sus
. 62 <y .. .

intereses ~ como pueden ser la educacion a sus hijos, las relaciones que

mantiene con la familia de origen, su vida profesional o social, etcétera.

6! Nussbaum, Martha C. La fragilidad del bien, 452.

62 «“La relacion con los otros revela distintos niveles de profundidades diversas, diferentes
grados de compromiso que se ponen en juego en todo encuentro personal Consideraremos:
Nivel I: Los vinculos interpersonales giran alrededor de una “tarea comun™... La tarea
comun ofrece el pretexto para iniciar una relacion y permite el despliegue que puede cursar
por lo menos estas dos posibilidades extremas: el didlogo de los participantes se convierte
en el texto que utilizo la tarea como pre-texto, al modo de “fondo” y “figura” de una
gestalt; un didlogo que a posterior puede devenir en una relacion superficial, un intercambio
reiterativo, desafectivizado, predecible, obvio, que empobrece el vinculo ... Nivel 2: La
relacion interpersonal surge cuando la “tarea” deja de ser el principal punto de contacto y
de integracion grupal. La aproximacion al “otro” ahora es mediatizada y regulada por un
“sistema de normas”, explicito o implicito, que se adecua a las circunstancias y al tipo de
tarea. Esto supone la internalizacion de dichas normas, el desempefio de roles y las
expectativas respecto al comportamiento del otro que aqui entran en juego ... Nivel 3: Es el
nivel de la intimidad en el cual ya no prima la tarea, ni el sistema de normas en €l encuentro
con el otro, sino “la apertura personal” al conocimiento mutuo en profundidad. La
construccion de la relacion descansa en la creatividad de ambos sujetos. El codigo de
normas sociales internalizado sirve como marco general en el comienzo de la relacién, pero
luego el sujeto se ve inmerso en la necesidad de cuestionar determinadas pautas o de crear
otras ...” Griffa, Maria Cristina y Moreno, José Eduardo. Claves para una psicologia del
desarrollo, 128-133.
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Los educadores debemos transformarnos desde los argumentos en amigos de
los educandos (sobre todo si son adultos), persuadir por la personalidad,
propiciar una mirada reflexiva a otros modelos para que mejoren su caracter,

afinen sus juicios y tengan nuevas aspiraciones.

II. 2. Los caracteres y su relacion con la fortuna

La educacion de la persona tiene cono finalidad hacerla mejor persona y que
concrete un proyecto de vida que la haga feliz, para lograr esta alta meta el
hombre adquiere virtudes, se esfuerza cotidianamente, se propone metas y
busca los medios para llegar a ellas; ;pero basta la accion humana para
alcanzar el bien?, ;educarse, hacerse mejor persona es garantia de que seremos

felices?

Los educadores y padres en el ejercicio de nuestra vocacion tropezamos con
un elemento que puede evitar que el educando llegue a la meta: el azar. La
fortuna, buena o mala, es una circunstancia que ocurre a todas las personas y
penetra a nivel de nuestras percepciones transformando una circunstancia en
un estilo de vida o en una actitud ante los acontecimientos y es un elemento
que influye en la formacion del caracter y en el modo de relacionarse con los
demads. Aristételes sefiala como caracteres derivados de la situacion personal
respecto de la fortuna: la nobleza de estirpe, la riqueza, el poder, la buena

. 63
suerte y los contrarios de cada una de estas cosas ™.

83 Cf. Ethica Nicomachea 1099b 5-10.
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11.2.1 Nobleza

La nobleza es el mas ambicioso de los honores “Porque todos los hombres,
cuando poseen algo, tienen por costumbre acrecentarlo, y la nobleza comporta
una honorabilidad que viene de los antepasados. Y también consiste en una
propensién al desdén, incluso de aquéllos que son semejantes a sus

antepasados”®.

La nobleza es una circunstancia, no propiciada por el educando, que puede
tomarse para potenciar las capacidades de una persona o no segun se dirija
correctamente el proceso educativo desde el entorno familiar. Perder de vista
el aspecto circunstancial que la nobleza lleva aparejado podria hacernos caer
en la tentacion de considerar que si los padres poseen unas virtudes los hijos

por ende también.

Recordemos que las virtudes son disposiciones personales que se desarrollan

1% y que una vez adquiridas no se garantiza su

gracias a la practica habitua
permanencia. La virtud es un modo de hacer y conducirse. En un clima
familiar donde cotidianamente se viven ciertas virtudes es mas facil que los

padres trasmitan mediante el ejemplo y no mediante el discurso, pero esto no

% Rhetorica, 1390b 18-20.

65 «“La voluntad es el lugar privilegiado de los hébitos. Lo importante no es que nuestro
entendimiento o nuestro apetito sensible estén habituados en una determinada direccion; lo
importante es que la voluntad los ha habituado en esa direccion ahora ya determinada. Para
lo cual —y esto es lo importante— la voluntad se ha tenido que habituar a habituar a la
inteligencia, al apetito sensible u a las demas virtualidades humanas en la susodicha
direccion. Este habito elevado a la segunda potencia es el centro de la virtud y de las
transformaciones del hombre”. Llano Cifuentes, Carlos. Examen filosofico del acto de la
decision, 124-125.
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garantiza la asimilacion por parte de los hijos porque cada quien tiene sus
propias disposiciones temperamentales y necesita conocer la finalidad de las

acciones, por tanto, adquirir virtudes es un esfuerzo personal.

I1.2.2 Riqueza

Hacer fortuna muchas veces no depende del arduo trabajo que las personas
realicen para obtenerla. La riqueza se establece en funcién de lo que las
personas consideramos valioso, por ejemplo, la salud, los medios econdmicos,
los amigos. En todos estos casos, si observamos la riqueza es un medio para
obtener algo (salud para trabaja, dinero para adquirir bienes, amigos para

compartir nuestras aflicciones).

“Los caracteres inherentes a la riqueza estan bien a la vista de todos. Quienes
los tienen son, en efecto, soberbios y orgullosos por cuanto estan hasta cierto
punto afectados por la posesion de la riqueza ... Son también voluptuosos y
petulantes: voluptuosos por causa del lujo y como muestra de su félicidad; y
petulantes y hasta groseros, porque todo el mundo acostumbra a ocuparse de
lo que ellos desean y admiran ... En resumen: el talante del rico es el de un

necio afortunado”®.

El conocimiento sobre el modo en que puede verse afectada la personalidad
por la riqueza (o la pobreza) nos da ocasién para establecer normas
conductuales, limites en el lenguaje usado, dominio sobre los bienes

materiales. El desconocimiento de los efectos que la riqueza (o el poder)

% Rhetorica, 1391a 1-10.
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pueden traer al individuo es la peor omision del educador porque si la
felicidad ““(eudaimonia) la constituyen la riqueza i el poder, se podria
descender desde lo mas alto hasta lo mas bajo, del estado mas digno de
encomio al mas censurable. La actividad excelente puede impedirse, pero el
individuo al que sucede esto no se precipita, por tal motivo sélo, al fondo de la

” 67
escala de valoraciéon moral’".

I1.2.3 Poder y buena suerte

“Los poderosos son por su talante mas ambiciosos de honores y mas varoniles
que los ricos ... Son también mas activos a causa de la diligencia con que se

ven obligados a vigilar lo que concierne al poder”®®

. Se desprende de la
sociabilidad humana el reconocimiento de sus competencias y logros no solo

en el Ambito familiar sino social.

El reconocimiento social marca el nivel de influencia —ya sea ideoldgica o
econdmica— que tenemos en nuestra comunidad. El reto educativo 'que s€ nos
presenta, sobre todo en la educacion de adultos, con personas “poderosas” es
la soberbia porque ellos mismos reconocen que su modo de ser y/o de actuar
es lo que los ha llevado hasta ese punto luego hacer un plan de mejora implica
cambios que no siempre estan dispuestos a llevar a cabo. Los argumentos
usados en éste contexto deben desde las circunstancias abrir paso a las
verdades propuestas marcando siempre una pluralidad de medios para llegar a

los objetivos.

%7 Nussbaum, Martha C. La fragilidad del bien, 419.
%8 Rhetorica, 1391a 20-25.
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La formacion de las personas es vulnerable a la buena suerte y la desgracia, la
fortuna es un factor causal con efecto real. “La vulnerabilidad de la persona
buena no es total, ya que, a menudo, incluso en circunstancias dificiles, su
saber practico receptivo y flexible, su prudencia le mostrara algin camino que

le permitira actuar correctamente’® .

% Nussbaum, Martha C. La fragilidad del bien, 426.




CAPITULO 111
FORMACION DE LA FAMILIA. CUIDADO DE LA EXPRESION

Hacer referencia a la expresion no es solo el cuidado de lo gue se dice, implica
también el cuidado de como se dicen las cosas desde la formalidad propia de
nuestra lengua. Ser educador familiar o ser un padre de familia es una
responsabilidad que nos exige profundo conocimiento de la naturaleza
humana, comprension de las circunstancias del educando y delicado cuidado
en las formas de argumentacion, dado que nuestros educandos son personas

libres.

Hasta ahora hemos recorrido el camino trazado por Aristételes en la Retorica
para lograr no sélo la transmisién de los conocimientos al modo del silogismo
(dadas unas premisas, luego, obtengo una conclusion) sino que la transmision
de conocimientos genere un cambio cualitativo en el educando. Con la
intencion de lograr la adhesidén voluntaria nos dimos a la tarea de buscar los
elementos persuasivos que proporcionen un clima de confianza entre educador
y educando. Para lograr éste objetivo analizamos los entimemas, las pruebas
persuasivas, la teoria de las pasiones y su importancia en la formacion del
caracter de las personas. Ahora corresponde analizar cuél es la composicidn

del discurso retorico y como logramos hacerlo persuasivo.
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II1.1. La expresion

Recapitulemos los elementos, que debe considerar el educador, previos al
analisis de la expresién: Primero se debe conocer sobre cuales son las
materias que generan convicciones. En segundo lugar, el educador debe
investigar el modo como estas materias predisponen los animos de los
educandos mediante la expresion, es decir, debe conocer los limites y alcances
del discurso. Y en tercer lugar el conocimiento y uso de aquello que concierne

a la representacion'.

La representacion oratoria tiene su punto de arranque en la voz’, €l lenguaje es
el vehiculo que comunica el pensamiento con la realidad, la comunicacion
entre las personas se da via argumentativa. “El argumento e€s una razon o

AoYoQ, en cuanto la razon o el razonamiento se distingue de la inteleccion o

! Cf. Nota (nimero 6) de Quintin Racionero al texto de la Retdrica 1403b 18-22.
“Hypokrisis. El término menciona propiamente la “representacion teatral” y los elementos
que incluye: la voz, el tono, el gesto y los movimientos corporales”. El Diccionario de la
lengua espariola define hipocresia como “fingimiento y apariencia de cualidades o
sentimientos contrarios a los que verdaderamente se tienen o experimentan. Dicese
comunmente de la falsa apariencia de virtud o devocion”.

2 «g] lenguaje emplea sonidos o voces. Los sonidos pueden ser articulados o inarticulados.
Los sonidos inarticulados llegan a significar algo, como el gemido y la risa, cosas en las
que participamos del mundo animal, y por ello tienen tales signos cierta naturalidad. Pero
solo los sonidos articulados son palabras (nombres, verbos, etc.), y tienen significado de
manera artificial, por convencién ... Las voces articuladas dan lugar a las distintas clases de
palabras, que son los términos y que, agrupados significativamente, constituyen oraciones y
enunciaciones. Los términos pueden ser categoremdticos o sincategorematicos, segun
tengan significacion por si mismos, como el nombre y €l verbo, o por acompafiar a éstos,
como los restantes elementos”. Beuchot, Mauricio. Ensayos marginales sobre Aristoteles
(México: Universidad Nacional Auténoma de México, 1985), 12.
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intuicion intelectual, ya que la inteleccién es inmediata y el raciocinio es

mediato, sucesivo y arduo™.

Pero la voz no sélo es términos formados unos tras de otros, el uso de la voz,
también es el tono, —alto o bajo, agudo o grave—; es armonia —unidén o
combinacién de sonidos simultaneos y diferentes pero acordes—; ritmo® —grata
combinacion de voces que mantiene a quien lo escucha en el estado de &nimo

deseado por el educador—.

II1.1.1. Claridad

La virtud propia de la expresiéon es la claridad, siguiendo la misma
metodologia de la Etica, Aristételes, coloca en los extremos la vulgaridad y la
pretension. Estos dos elementos minan considerablemente la percepcidn que el
educando puede tener sobre el talante del educador’. Los discursos formativos,

reconocen que su intencidn es persuadir, luego el argumento —tanto por su

3 Beuchot, Mauricio. Ensayos marginales sobre Aristoteles. 29-30.

4 «“La <representacion oratoria> estriba en la voz: en como debe usarse para cada pasion —o
sea, cuando fuerte y cuando baja y mesurada—; en como <hay que servirse> de las
entonaciones —es decir, agudas algunas veces, graves y mesuradas otras—; y en qué ritmos
<conviene emplear> para cada caso. Pues tres son, en efecto, las cosas que entran en el
examen: el tono, la armonia y el ritmo”. Rhetorica, 1403b 25-30.

> “Esta razén formal y propia por la que se lleva a cabo la decisién es el motivo, que se
distingue del bien que, o por el que, se decide. Mientras que el bien tiene una connotacién
claramente objetiva, el motivo, en cambio, entrafia una dualidad objetiva-subjetiva no facil
de discernir. La ratio eligendi, €l motivo por el que elijo un objeto, puede ser una cualidad
objetiva del propio objeto, pero también puede ser una cualidad referencial del objeto en su
nexo conmigo; inclusive, puede tratarse de una ratio eligendi absolutamente subjetiva y
totalmente extrinseca al objeto de nuestra eleccion”. Llano Cifuentes, Carlos. Examen
filosdfico del acto de la decision (México: Publicaciones Cruz O., S. A., 1998), 50.
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forma como por su materia— es un discurso practico. Los discursos practicos
de preferencia deben usar un lenguaje cotidiano, para evitar caer en las redes
de la ambigiiedad, logrando asi conectar con el educando. El reto en éste
sentido es elevar el tono del discurso y nunca dar por supuesto nada, porque
los temas que nos ocupan son cuestiones que inciden directamente en la

formacion de las personas, por tanto es mucho lo que esta en juego.

Elevar el tono del discurso implica utilizar aquellbs términos que nos apartan
del uso ordinario y que consiguen hacer el discurso mas solemne. Si optamos
por ellos la advertencia seria cuidar no caer en lo artificial, porque esto distrae
al educando y no se logra ni el mas elemental de los objetivos de la
comunicacion: transmitir un mensaje. El argumento puede ser sencillo
mediante el uso de nombres especificos, apropiados para el caso, también
podemos recurrir al uso de las metaforas®. Con estos elementos debemos dotar

de sentido nuestros argumentos.

La argumentaciéon desde la pedagogia familiar no se limita a-instruir o
informar quiere educar y para el cumplimiento esta mision debe reflexionar en
aquello que no debe hacer: confundir (como los argumentos sofisticos), o
conmover (como los argumentos usados en la poesia). Si bien es cierto que la
formacién de la persona abarca desde lo corporal hasta lo espiritual, sélo
permanece en los educandos en la medida en que los contenidos son capaces

penetrar en la inteligencia y la voluntad’.

8 Cf. Rhetorica, 1404b 33.
7 “I a mutua interaccion entre el entendimiento (que propone a la voluntad un motivo para
elegir) y la voluntad (que mueve al entendimiento para que le proponga ese motivo),
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Para que el discurso sea adecuado, es decir, que sea proporcional (el mensaje y
el destinatario del mensaje) se debe tener la capacidad de captar el estilo
familiar en cada caso, observar cdmo se desarrolla la convivencia, analizar las
relaciones en la escuela, el trabajo, los amigos, la familia extensa, etcétera. Si
bien es cierto que en la mayoria de las ocasiones este andlisis se hace
rapidamente (intuicidon) no excluye la reflexién (que implica una estrategia

educativa y didactica).

I11.1.2. Metafora

Dentro del lenguaje, comun o sencillo, un recurso un tanto sofisticado es la
metafora. La metafora “es la traslacion de un nombre ajeno, o desde el género
a la especie, o desde la especie al género, o desde una especie a otra especie, 0
seglin la analogia™®.

Las metaforas nos llevan de lo real al figurado y la usamos con la finalidad de
clarificar, destacar o comparar conceptualmente dentro del proceso de

ensefianza-aprendizaje. Los cuatro tipos de metaforas tienen ciertas

plantea indiscutiblemente un problema de prioridad entre estas facultades. Se da entre ellas
una flexiéon mutua, y no solamente una versién absoluta sobre el objeto. Hay si un pulcro
circulo de la acciéon humana descrito por Santo Tomas, segiin el cual el bien mueve al
entendimiento para que lo proponga a la voluntad y la voluntad lo quiera, circulo que tiene
su punto de partida en el bien conocido y su punto de llegada en el mismo bien pero ya
querido”. Llano Cifuentes, Carlos. Examen filosofico del acto de la decision, 71-72.

¥ Poetica, 1457b 6-9.
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caracteristicas en comin’ que implican, por parte de quien las usa una cierta

genialidad para encontrar las relaciones manteniendo la claridad expositiva.

La utilizacion de metaforas no es so6lo un recurso estético ya que se pone en
juego el significado del discurso mismo, por tanto tienen un valor cognitivo.
En los discursos retoricos debe existir una proporcion entre la metafora y los
objetos a los que se refiere y la metafora que mejor se ajusta a éste tipo de

discursos es (la del cuarto tipo): la analogia.

Con la metafora podemos halagar —buscado dentro del mismo género lo
mejor—0 censurar —buscaremos lo peor—. “La imagen es también una metéafora,

pues se distingue poco de ella”'®

y €s un recurso bien acogido en la actualidad.
En nuestro tiempo la sociedad se encuentra familiarizada con la representacion
mediante el uso de imagenes, pero existe la enorme desventaja de que no sabe
escuchar, hace rapidos juicios ante las imagenes y evita la reflexion sobre

ellas''.

? ) Las metaforas son frases, no palabras aisladas, pues s6lo en una frase podemos decir si
una palabra se usa literal o metaféricamente. i1) La metafora tiene dos componentes: por
una parte, un contenido que significa literalmente; por otra, el significado que la expresion
sostiene s6lo dentro de la metafora. iii) Hay una tensién entre estos dos componentes.
Aunque las metéaforas tienen una forma aparente de identidad, son afirmaciones categéricas
en las que la identidad se pone en el lugar de dos 0 mas conceptos o dos 0 mas categorias
que son incompatibles. iv) Estos componentes deben entenderse como sistemas o campos
semanticos ... Los campos semanticos cubre una base conceptual especifica que sostiene
ciertas relaciones de afinidad y contraste”. Cf. Lopez Farjeat, Luis Xavier. Teorias
aristotélicas del discurso (Pamplona: EUNSA, 2002), 417.

' Rhetorica, 1406b 20.

ol % imagen no miente” (éste era el lema favorito de Walter Cronkite, el decano de los
anchormen de la television americana). No miente, no puede mentir porque la imagen es la
que es y por asi decirlo, habla por si misma. Si fotografiamos algo, ese algo existe y es
como se ve”. Sartori, Giovanni. Homo videns. La sociedad teledirigida (México: Taurus,
1988), 99.
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Respecto del educando el argumento con metaforas lo mueve a buscar las
referencias y si el argumento es practico las referencias debe buscarlas en €l
mismo, es decir remitirse a sus condiciones personales 0 a una accién en
especifico, por ejemplo. Al atraer hacia si, el educando, asume de tal modo lo
expresado que el educador logra, en cierta medida una educacidn

personalizada.

II1.1.3. Correccion en la expresion

El principio de la correccion en la expresion se resume en hablar

apropiadamente. Aristoteles sefiala cinco requisitos para una expresion

correcta'”:

1) Las conjunciones se deben poner donde por su misma naturaleza les
corresponde: ir delante o detras unas de otras.

1)  Expresarse con términos particulares y no con otros que los contienen.

1i1)  No usar palabras ambiguas.

iv)  Distinguir los géneros de los nombres.

v)  Nombrar rectamente lo multiple, lo poco y 1o uno.

Estos puntos forman parte de los conocimientos que los educadores debemos

considerar al elaborar un discurso'> Docentes y padres recurrimos al didlogo

12 Cf. Rhetorica, 1407a 20 — 1407b 10.

13 «[ os discursos pueden ser analizados desde tres puntos de vista: el que habla, de lo habla
y a quien habla”. Rhetorica, 1358a 36.
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(intercambio de ideas) para presentar un argumento y en un segundo momento
enriquecerlo con las interpelaciones, observaciones que nos sugiera el
educando para lograr la finalidad de los procesos formativos; que tanto

educador como educando se transformen durante el proceso comunicativo.

El cuidado, por parte del educador, sobre el modo de lograr una expresion
correcta le facilita llegar a los objetivos propuestos rapidamente y evita
disgregar en el discurso. Dado lo técnico del tema sélo acotare algunos puntos
sobre la expresion correcta. La importancia del uso de las conjunciones es la
separacion entre los enunciados y (pueden o no) tener independencia una de la
otra. El uso de conjunciones abona a favor de la claridad. Recordemos que
nuestro entendimiento conoce de manera discursiva, por lo cual necesita pasar

de una proposicion a otra para ir avanzando en el conocimiento.

En la bisqueda de la excelencia personal de los educandos tenemos la estricta
responsabilidad de no emitir juicios generales sobre cuestiones particulares, se
valoran los hechos nunca a la persona. El cuidado en ésta elemental forma es
fundamento de temas como autoestima, imagen que se proyecta a los demas,
porque los juicios que se emiten bajo una formula universal quedan grabados

en el inconciente del educando y del auditorio.

Evitar ambigiiedades es ir directamente al objetivo propuesto, implica el
trabajo de los educadores y de los padres en ponerse de acuerdo en los
términos, para a partir de ahi armar la estrategia educativa. La distincion entre

aquello que asi es (lo que esta conforme a la naturaleza humana y que no es
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materia de opinion) y lo que es modificable, en lo que padres e hijos, educador

y educandos se deben poner de acuerdo es en los cémos no en los qués.

Lo cierto es que el proceso educativo entre padres € hijos se da en un ambito
de confianza e intimidad, y €ste clima es necesario para formar a la persona
desde lo més profundo de su ser, pero no es motivo para que el tono familiar
no conserve o procure ciertas formas que hacen el discurso de los padres
solemne o formal, sin menoscabo de la claridad y en esto radica el ejercicio de

la autoridad'®.

Bajo esta dptica el educador familiar tiene una triple tarea cuidar el recato (el
buen decir), claridad en sus argumentos y, ademas, incidir en lo intimo de las

personas, en su modo de vivir la familia.

' La profesora Villalobos sefiala que los padres por su sola condicién de padres tienen la
autoridad pero ejercerla debe ser un servicio que los padres prestan a los hijos con miras a
la consecucion del proyecto de vida de cada hijo. “El ejercicio de la autoridad como
servicio conlleva las siguientes fases: pensar, informarse, decidir, comunicar claramente y
hacer cumplir. Prescindir de alguna de ellas puede llevar a la improvisacién y sin remedio a
la perversion de la autoridad: El autoritarismo (ejercicio arbitrario de la autoridad); o bien
el ceder en todo. La consecuencia serd el abandonismo (no ejercicio de la autoridad): Ni el
autoritarismo ni el abandonismo educan, porque en ambos casos no hay un correcto
gjercicio de la autoridad”. Villalobos Torres, Marveya; La autoridad en la familia,
promanuscrito (México, 2008).
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1I1.1.3.1. Solemnidad

Aristoteles sefiala que existen seis recursos que hacen a la expresion solemne

y para ejemplificarlos usaremos algunos pasajes de la lliada®, canto XXIV

del didlogo entre Priamo y Aquiles

1) Emplear una oracién en lugar de un nombre.

“No me hagas sentar en esta silla, alumno de Jupiter, mientras Héctor yace

insepulto en la tienda” (518).

il)  Hacer patentes las cosas por medio de metaforas y epitetos pero
evitando lo poético. "’

“El Pelida, saltando como un ledn, salio de la tienda; y no se fue solo, pues le

siguieron el héroe Automedonte y Alcimo” (571).

i)  Poner en plural lo singular.

“Asi las deidades hicieron a Peleo grandes mercedes desde su nacimiento:

aventajaba a los demds hombres en felicidad y riqueza, reinaba sobre los

mirmidones, y siendo mortal tuvo por mujer a una diosa’ (518).

iv)  No unir palabras sino ponerle a cada cosa la suya.

“;Como te atreviste a venir solo a las naves de los aqueos y presentarte al

hombre que te mato tantos y tan valientes hijos”’(518).

v)  Expresarse con conjunciones y si se pretende la concision, sin ellas, con

tal que la frase no quede sin articular.

'* Para ejemplificar este apartado tomaremos pasajes de la lliada. Recordemos que la Iliada
se transmitia oralmente a los jovenes con fines educativos; su trama abarca temas como
virtudes, divinidades, politica, ejercicio de la autoridad, etcétera. La edicion que citaremos
serd: Homero. lliada (México: Porrria, 1999).
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“Quizas los vecinos circunstantes le oprimen y no hay quien le salve del
infortunio y la ruina”

“Mas yo, desdichadisimo, después que engendré hijos valientes en la
espaciosa Ilon, puedo decir que de ellos ninguno me queda” (486).

vi)  Hablar de aquello que el objeto no posee.

“Comprendo también, y no se me oculta, que un dios te trajo a las veleras
naves de los aqueos, porque ningun mortal, aunque estuviese en la flor de la

Jjuventud, se atreveria a venir al ejército, ni entraria sin ser visto” (559).

El uso de un lenguaje solemne nos permite transmitir con claridad mayor
cantidad de contenidos que un lenguaje conciso; por ejemplo podemos decir

2% ¢

en lugar de “familia” “el lugar para nacer como persona” y estamos apuntando
dos cosas respecto de la familia, primero que es el lugar donde la persona se
perfecciona, se educa y segundo, la familia tiene un ubi, es decir un lugar

dentro de la sociedad.

Esto mismo se podria sefialar usando una metafora pero debemos tener
cuidado de no caer en lo poético porque estos son terrenos de la apreciacion
subjetiva de la persona y lo que nuestro quehacer docente conlleva es la
transmisiéon de verdades tan objetivas como la naturaleza misma de las
personas. Otro punto fundamental que los educandos suelen entender muy
bien es cuando se les sefialan las cualidades que el objeto no posee porque
abre la puerta al sentido esperanzador y aspiracional que la educacion tiene

implicito.
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IT1.1.3.2. Expresion adecuada

La expresion serd adecuada siempre que comunique de manera implicita
(Ilenguaje corporal) o explicita (entonacion, énfasis en alguna palabra, etcétera)
las pasiones y los caracteres y guarde la analogia con los hechos
establecidos'®. No hay analogia cuando se tratan con desenfado asuntos que
requieren solemnidad, tampoco la habré si tratamos como graves hechos que
son banales, o cuando se le pongan adornos a una palabra sencilla tampoco se

podra establecer la analogfa'”.

“Las analogias desempefian un papel importante en la invencién y en la
argumentacién, esencialmente, a causa de los desarrollos y prolongaciones
que resultan favorecidos por ellas: partiendo del foro, las analogias permiten

estructurar el tema, que sitian dentro de un marco conceptual”'®.

La expresion refleja las pasiones, “si tratdndose de un ultraje, se muestra llena
de ira; si de actos impios y vergonzosos, cargada de indignacion y reverencia

religiosa; si de algo que merece elogios, con admiracién; y si de algo que

' Rhetorica, 1408a 10-12,

'7 “Nos parece que resaltard con la mayor claridad posible el valor argumentativo de la
analogia si se la considera como una multitud de estructuras, cuya férmula mas general
seria A es a B lo que C es a D. Rhetorica,”. Perelman, Chaim y Olbrechts-Tyteca. Tratado
de la argumentacion. La nueva retorica (Madrid: Gredos, 1989), 570.

“Aunque la analogia-tipo implica cuatro términos, con bastante frecuencia sucede que su
numero se reduce a tres; uno de ellos figura dos veces en el esquema, con lo que resulta: B
es a A lo que C es a B”. Perelman y Olbrechts-Tyteca. Tratado de la argumentacion ...,
574.

'8 perelman y Olbrechts-Tyteca. Tratado de la argumentacion ..., 590.
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excita la compasiéon con humildad””. Finalmente este reflejo posibilita
empatia con los educandos y el ejercicio de la autoridad, ya que cuando
encuentran coherencia entre la disposicion animica del orador y los hechos

sobre los que habla tienden a quedar convencidos.

Este recurso de interactuar con las emociones es muy poderoso porque puede
incluso sofocar la argumentacion. Aristoteles sefiala sobre éste punto que: “el
estado de animo del que escucha es el de que, quien asi le habla, le esta
diciendo la verdad ... y asi el que escucha comparte siempre con el que habla
las mismas pasiones que éste expresa, aunque en realidad no diga nada. Este

es el motivo por el que muchos arrebatan al auditorio hablando a voces™.

Nuestra exposicion, como educadores debe tener en consideracién y dentro de
la estrategia pedagogica, la edad de los oyentes; ya que no es lo mismo
argumentar para un nifio que para un hombre joven o un adulto mayor. Otro
punto a considerar es si los educandos son hombres o mujeres, el contexto
social en el que se desarrollan. “Por lo tanto, si se dicen las palabras
apropiadas al modo de ser, se representara el talante, puesto que desde luego

no suelen hablar de la misma manera el ristico que el instruido™'.

3 Rhetorica, 1408a 17-19.
20 Rhetorica, 1408a 20-25.
+ Rhetorica, 1408a 30.
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I11.1.3.3. Ritmo en la expresion

Buscar en la expresion el ritmo hace nuestro discurso inteligible, porque si
hablaramos como quién lee poemas nuestro discurso no seria convincente 0
quiza resultaria aburrido. Hablar sin ritmo hace plano nuestro discurso y
entonces no pasa nada porque falta la emotividad, la pasidn, el estilo personal
del educador. Por tanto los discursos persuasivos deben buscar un equilibrio

entre la métrica y lo arritmico.

Aristoteles en la busqueda del ritmo adecuado analiza el heroico al que
considera grave y poco armoénico para la lengua hablada; el yambo es €l que
mas se usa para hablar pero recordemos que nosotros buscamos un discurso

capaz de conmover.

El ritmo que buscamos en un discurso persuasivo es el pean’®. Lo que nos
interesa destacar como educadores sobre el tema de la métrica y el ritmo es
que la comprension del discurso es la primera intencion del educador, que sea
agradable al oido es secundario e importante. Los argumentos con
pleonasmos, o cacofonias e incluso disonantes distraen al educando porque

pasa mas tiempo pensando en cdmo decimos las cosas que en lo que decimos.

22 Cf Rhetorica, 1408b 20 — 1409a 25.
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Por tanto el cuidado del ritmo tiene su importancia dentro de la estructura de
un argumento porque hace que fluya el proceso comunicativo, es decir, facilita

a los educandos la comprension del mensaje.

II1.1.4. Construccion de frases

La expresion puede ser de dos tipos: Primero coordinativa es la que en si
misma no tiene fin, sino es que concluye el asunto de que se habla. La
argumentacidn fincada en frases coordinativas es indeterminada porque lo que
une a las proposiciones son conjunciones del tipo y/o, por tanto no son
sugeridas para nuestro discurso, porque el educando desea y debe conocer la
finalidad pretendida con el proceso educativo. Segundo la expresion
correlativa tiene en si misma un principio y un fin propios y por su extension
se pueden abarcar de una mirada y esto es placentero y facilmente

comprensible.

II1.2. Partes del discurso

Los discursos constan de dos partes. “De estas dos partes, una es la exposicion
y la otra la persuasién, del mismo modo que se distingue entre el problema y

., 2 ’ « &y Ja
la demostracion™®. Si quisiéramos desmenuzar un poco mas las partes del

23 Rhetorica, 1414b 35-37.
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discurso diremos que también forman parte del discurso el exordio, la

exposicion, la persuasion y el epilogo.

I11.2.1 El exordio

El exordio es el comienzo del discurso, es la parte del discurso que mas
especificamente intenta influir en las disposiciones del auditorio. “Su objetivo
sera el de conciliarse con el auditorio, granjearse su benevolencia, despertar su
curiosidad e interés por el discurso. También proporcionara algunos elementos
de los que emanaran argumentos espontaneos cuyo objeto sea el discurso y el

5524

orador Con el exordio el orador pretende mostrar su competencia,

imparcialidad y honestidad.

A diferencia del prélogo y el preambulo el exordio impacta en el efecto
persuasivo del discurso. Podemos prescindir de el cuando consideremos que
las condiciones del auditorio estdn garantizadas. En la esfera de lo ‘familiar el
exordio podria traducirse como la busqueda o preparacion del mejor momento

para la conversacion.

Aristételes sefiala que “el exordio debe escribirse en los discursos epidicticos,
puesto que, una vez que se ha dicho abiertamente lo que se quiera, a ello hay
que darle el tono y saber enlazarlo que es lo que hacen todos los oradores™.

Tres hemos sefialado que son los géneros retéricos a saber, epidictico,

>4 Perelman y Olbrechts-Tyteca. Tratado de la argumentacion ..., 748.
?> Rhetorica, 1414b 25.
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deliberativo y judicial, a cada uno de estos géneros correspondera un exordio
diferente por ejemplo en el género judicial conviene que se conozca por
adelantado de que va a tratar el discurso porque si lo dejamos indefinido se
favorece la dispersidn. En los discursos epidicticos el exordio inicia con un
elogio en donde el educando entienda que es para €l el discurso. Los exordios
de los discursos que corresponden al género deliberativo se extraen de los
discursos politicos y en politica usualmente se sabe de qué asunto se va a

tratar a menos que se quiera generar un clima de sospecha.

II1.2.2 Narracion

La narracién también debe ajustarse a cada género retorico asi “en cuanto a la
narracion en los discursos epidicticos no es continua, sino por partes, ya que
hay que pasar sucesivamente por todos los hechos de que se compone el
discurso”?. Los discursos constan de un componente ajeno al arte (cuando el
que habla no tiene que ver con los hechos) y otro que, en cambio que si esta

sujeto al arte.

En el primer caso se encuentran los profesionales de la educacién y en el
segundo caso se encuentran los padres como primeros responsables de la
educacion de sus hijos. Quisiera detenerme un momento en éste segundo
punto porque en la Retorica nos ofrece Aristdteles un analisis que podriamos

adaptar a los educadores guardando la debida proporcién.

= Rhetorica, 1416b 15-17.
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iii)

Revisar, de acuerdo al argumento, si la narracién debe ser continua
porque se pierde facilmente de vista lo que se desea argumentar.
Cuando en la narraciéon usamos ejemplos sobre hechos conocidos por
todos no debemos repetirlos sino unicamente mencionar las acciones
que nos interesa destacar.

No debemos caer en el error de pensar que la narracion para ser eficaz
debe ser rapida o larga. Retomando la teoria aristotélica del término
medio diremos que la extension debe ser la adecuada y esto lo
determina el destinatario, el tema y los puntos que deseamos abordar.
Dirigir la narracién a la virtud propia porque da credibilidad al
educador. En caso contrario, si el tema del argumento es algin defecto
de su persona lo mejor sera hacer la narracién corta y centrada el la
accion que se juzga y remitir a las acciones virtuosas realizadas en otro
momento para atenuar el juicio de los educandos.

Es 1util que en la narracion se exprese el talante y esto se lograra si
sabemos qué es lo que infunde el caricter. Un medio para lograr esto es

la intencidn.

La narracién en el género deliberativo es menos comin porque no cabe narrar

nada sobre hechos futuros. La narracidén que se hace es sobre hechos realmente

sucedidos, a fin de que recordandolos sirvan para una mejor deliberacidn

sobre los que van a suceder.
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I11.2.3 La demostracion

Con nuestros argumentos finalmente lo que deseamos, los educadores, es
hacer evidente algo, pero como buscamos un cambio no so6lo cognitivo sino
cualitativo de la persona recurrimos a las pruebas por persuasion y estas deben
ser demostrativas y dirigidas al punto donde corresponde la prueba. En lo que
se refiere a los discursos epidicticos, “el mayor hincapié lo debemos hacer en
la amplificacion de los hechos que son bellos y provechosos, dado que deben
ser de suyo creibles. Por éste motivo muy pocas veces requieren
demostracidon. En cuanto a los discursos politicos, se puede discutir sobre lo
justo, lo provechoso y lo verdadero. En los discursos judiciales es preciso

mostrar los acontecimientos y que las pruebas van en ese sentido.

El educador puede determinar el género retorico a utilizar, con fundamento en
el tema que tratard. Si deseamos apoyar nuesira argumentacion sobre hechos
pasados, partimos de premisas susceptibles de “conocimiento cientifico”, son
hechos dados. Si los argumentos se refieren a hechos futuros debemos
ejemplificar con silogismos inductivos porque hacen ver la conclusidén que
deseamos sea admitida. Los entimemas son una especie de silogismos que
omiten una premisa y la deja a la imaginacion del educando; este es la prueba
persuasiva por excelencia ya que se llega, por si mismo, a la conclusién

deseada, por el orador.
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I11.2.4 La interrbgacién

La interrogacion es un recurso del educador dentro de su argumentacidn
porque induce persuasivamente, a nuestro educando, hacia la conclusion
deseada. Una forma muy oportuna de formular la pregunta es cuando
previamente en nuestro discurso hemos enunciado algunas de sus posibles
respuestas®’. Otro momento adecuado para formular preguntas sera cuando a
partir de la respuesta a una pregunta nuestro interlocutor se ve obligado a
admitir las conclusiones que de ella deriven. También es util incluir preguntas
en nuestro argumento cuando queremos demostrar algo que parece ser

contradictorio o fuera de lo comun.

Formular preguntas dentro de la argumentacidén tiene como se ha sefialado su
aspecto positivo pero uso inadecuado implica serias consecuencias no solo
para el discurso sino para el educador ya que podemos caer nosotros mismos
en contradicciones. No es conveniente que se formule una pregunta como
conclusién, ya que no estamos seguros que el educando concluird lo esperado,

a no ser que la verdad sobresalga por mucho.

I11.2.5 Epilogo

“El epilogo consiste en cuatro puntos: inclinar al auditorio a nuestro favor y en

contra del adversarios; amplificar y minimizar; excitar las pasiones en el

21 Cf. Rhetorica, 1419a.
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oyente; hacer que recuerde”. Ya que es comun que después de haber

demostrado algo se elogie o se censure para dar por terminado algin asunto.

El epilogo es un recurso que utilizamos al final de nuestra argumentacion para
repetir las conclusiones principales de nuestro argumento, no es recomendable
repetir el exordio. Un buen inicio del epilogo seria afirmar que hemos llegado
a las conclusiones prometidas, exponer sobre lo que hemos hablado y por qué;
otro modo serd comparar los argumentos de nuestro adversario, si se prefiere
en el mismo orden usado durante el discurso o asignar nuestro orden

jerarquico.

Tanto padres como docentes hacemos uso frecuente del epilogo, y en mi
opinidn, poco del exordio. Dado que los discursos formativos toman como
referencia acciones concretas finalizar el argumento con un epilogo ayuda a
que el educando pueda centrarse en los ultimos puntos que hemos mencionado
y podamos continuar con la vida familiar o con otro tema si somos docentes.
El epilogo facilita al educando la comprension de un tema y la distincion entre

uno y otro.

28 Rhetorica, 1419b 10-13.
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CONSIDERACIONES FINALES

Educar a una familia, ser Educador Familiar, es una responsabilidad personal
y social que compromete vocacional y vitalmente a padres y educadores. La
busqueda por metodologias que hagan accesibles y eficaces los contenidos
educativos motivd este estudio sobre la retérica, el arte de la persuasion.
Aristoteles sefiala que la Retorica esta al servicio de la ciencia que lo requiera
porque sin importar si los argumentos son de orden especulativo o practico la
realidad es que todos deseamos exponer o defender una postura cuando

argumentamos.

El marco en el que se desarrolla el trabajo formativo de los padres es en la
intimidad del 4mbito familiar, esto es una ventaja y desventaja a la vez. Se
puede incidir a fondo en la formacion de los educandos por el rango de
intimidad y conocimiento que se puede tener de las personas, pero no se pero
los cuenta con tiempos y espacios destinados intencionalmente para tal
proposito, por tanto los momentos educativos no son estratégicamente

planeados, solo suceden.

En la actualidad existe la preocupacion de los padres por informar y formar a
los hijos profesionalmente, pero la eficiencia de los procesos educativos en la
practica es limitada, fundamentalmente porque los padres y los educadores no

logramos transmitir el suficiente impulso para lograr que los conocimientos
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devengan en acciones. No basta el conocimiento de lo bueno o lo virtuoso

para realizar acciones buenas o virtuosas.

El estudio de la Retorica logra presentar al hombre en su compleja unidad
porque nos muestra como no basta apelar a las facultades intelectuales se
requiere que la fuerza del argumento sea tal que logre una conviccidn tan
fuerte que se concreté en acciones. Tener la capacidad de generar
convicciones, de persuadir a otro debe ser una estrategia, no responde a la
improvisacion o al azar, es un arte cuyo dominio requiere de que el educando
no se sepa persuadido porque al sentirse manipulado se hace rebelde a la
accion educativa. Como educadores reconocemos que la persona es perfectible
y capaz de educarse en todo momento de su vida (no importa la edad, la
condicién social, el temperamento, los limitantes sociales, econdmicos o
culturales); para los padres, educar a los hijos es una responsabilidad
permanente, un deber irrenunciable que emana desde la misma naturaleza del
hombre y un compromiso vocacional al que se hacen solidarios los

profesionales de la educacion.

Es gracias a la palabra como el hombre puede transmitir sus pensamientos,
didlogar con otros, poner en comun sus ideas. El lenguaje visto como un
vehiculo educativo (en cualquiera de sus manifestaciones: corporal, escrito,
hablado, etcétera) requiere del conocimiento de las opiniones, prejuicios y
creencias de las personas y del uso de ciertas técnicas persuasivas que faciliten
la eficacia del argumento. Con la exposicion de los géneros retdricos hemos
intentado mostrar que para cada tema que se aborde existe un modo particular
de desarrollarlo, el argumento cuando busca aconsejar o disuadir es

completamente diferente de aquel que busca acusar o defender y distinto si lo
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que se pretende es elogiar o censurar. El manejo adecuado de los géneros
retéricos evita caer en equivocos, causar confusion en los educandos porque es

util para precisar los conceptos.

Persuadir no so6lo es decir la verdad, es reconocer que el agente educador
persuade también por su prestigio, con la unidad que refleja de pensamiento y
accion, por la flexibilidad que muestra al adaptar los argumentos. Persuadir es
cerrar filas, es proporcionar contenidos intelectuales y sensoriales al mismo
tiempo, para facilitar la comprension. La finalidad del método persuasivo es

generar convicciones, creencias, motivadores, que dispongan a la accion.

Educar a la persona no es limitarse a que adquiera ciertas competencias como
una profesién o un idioma. Educar a una persona es mas, es un proyecto de
vida que debe insertarse en la sociedad contribuyendo al bien de la comunidad
y como educadores estaremos en condiciones de trabajar en ello en la medida
en que somos capaces de conocer la realidad corporal, espiritual, social del
educando porque el argumento adecuado llegaré al destinatario adecuado.

Padres y educadores familiares no podemos perder de vista que cada persona
es unica e irrepetible pero que la naturaleza humana es la misma. Los
argumentos en este sentido podrian parecer mondtonos o repetitivos o incluso
no decir nada a los educandos sino logramos hacerlos persuasivos. Hacer
persuasivo el argumento cuyo fundamento es la naturaleza misma de la

persona es transmitir la verdad sobre su mismo ser personal.

Aristételes sefiala que la virtud de la expresion es la claridad, pero ser claro no

es sindénimo de ser parco, limitado o austero en las explicaciones. Ser claro al




100

argumentar es tomar todas las herramientas a nuestra disposiciéon con tal de
que el mensaje llegue a su destinatario adecuadamente y esto se refleja en el
uso de metéaforas, en la puntuacidon correcta, en el tono de la voz y en el ritmo

del discurso, por ejemplo.

Ser claros para que nuestras ideas sean comprendidas como lo esperamos es
tener la capacidad de introducir el tema a tratar en el momento adecuado, es
organizar nuestro pensamiento, conocer y usar las herramientas con las que
contamos, también es saber en que momento concluir un argumento.
Combinar la claridad en la expresién y el manejo retérico de nuestros
argumentos es también una forma de educar con €l ejemplo porque llegado el
momento todo educando necesita saber como autopersuadirse para perseverar
en la concrecion de los proyectos que se proponga, porque en la vida existen
innumerables obstaculos (extrinsecos € intrinsecos a la persona) que dificultan

el acceso al bien o a la vida buena.

Como padres y educadores esperamos que nuestros educandos no sélo se
vuelvan protagonistas de su proceso educativo, aspiramos a que enﬁquezcan y
aporten cosas positivas a nuestros argumentos, que crezcan en libertad y
responsabilidad que les permita, en algl’in momento de su vida, ser a su vez

educadores de otros y con ello contribuir al bien de la sociedad.
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Criterios educativos que deben incluir los argumentos retoricos en la

pedagogia familiar.

1. Esforzarse por adquirir conocimientos tedrico-practicos sobre lo referente a
la educacion de los hijos.

2. Plantearse formalmente objetivos educativos, es decir, saber como y en qué
se quiere educar.

3. Considerar las capacidades reales del educando, es decir, reconocer sus
cualidades intelectuales y sus tendencias sensitivas y apetitivas y darles
mismo peso en la estrategia educativa.

4. El hombre es una unidad (inteligencia, vo.luntad, apetitos, sensibilidad,
libertad) y como tal el proceso educativo debe de dirigirse a la unidad no a
una parte. Las personas son perfectibles en sus capacidades en todo
momento a lo largo de su vida.

5. Educar, formar a los hijos es ante todo un servicio que preétamos los
padres, o los educadores.

6. Toda persona, educandos y educadores, deben trazar un proyecto de vida
que debe insertarse en la sociedad, es decir, contribuir al bien comun.

7. No buscar siempre la comprension de los argumentos, también buscar que
los acepten porque si.

8. Propiciar momentos de dialogo facilita el conocimiento de la intimidad de
la persona y esto es la materia para los argumentos persuasivos.

9. Generar un clima de confianza en donde los educadores sean dignos de

crédito no sélo por sus argumentos sino también por sus acciones.
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10.No perder de vista que las personas somos agentes libres y que solo se
crece en libertad en la medida en que se asumen la responsabilidad que

acarrean las acciones.




BIBLIOGRAFIiA

Aguirre Lora, Maria Esther (compiladora). Manual de didactica general. México:
Anuies, programa nacional de Formacion de profesores, 1979.

Altarejos, Francisco. Dimension ética de la educacion. Pamplona: EUNSA, 1999.

Aristételes. Etica Eudemia. Tr. esp. Antonio Gémez Robledo. México: Universidad
Nacional Auténoma de México, 1994.

Aristételes. Etica Nicomaquea, 2* edn., Tr. esp. Antonio Gémez Robledo. México:
Universidad Nacional Auténoma de México, 1983.

Aristételes. Poética, 2* edn.,, Tr. esp. Juan David Garcia Bacca. México:
Universidad Nacional Auténoma de México, 2000.

Aristételes. Politica, 2* edn., Tr. esp. Antonio Gémez Robledo. México: Universidad
Nacional Auténoma de México, 2000.

Aristoteles. Retorica, 2° reimp., Tr. esp. Quintin Racionero: Madrid: Gredos, 1990.

Aristételes. Topicos, Tratados de Iégica (Organon), Vol. I: Categorias, Topicos,
Sobre las refutaciones sofisticas, Vol. 5, 3? reimp., Tr. esp. Miguel Candel
Sanmartin. Madrid: Gredos, 2000.

Agazzi, Aldo. Historia de la filosofia y la pedagogia. Espafia: Marfil, 1974.

Alvarez Mattos, Luis. Compendio de didactica general. Buenos Aires: Kapeluz,
1974,

Athié Lambarri, Rosario. jEs verdad! El asentimiento y su proceso psicologico.
Meéxico: Persona y Sociedad, No. 10, Universidad Panamericana, 2005.

Aspe Armella, Virginia (compiladora). Familia. Naturaleza, derechos y
responsabilidades. México: Porrua — Universidad Panamericana, 2006.




104

Bee, Helen y Michel, Sandra. £l desarrollo de la persona en todas las etapas de su
vida. México: Hearla, 1990.

Beuchot Puente, Mauricio. Ensayos marginales sobre Aristoteles. México:
Universidad Nacional Auténoma de México, 1985.

Chavaria Olarte, Marcela. El reto en la educacion de los hijos: compendio de
pedagogia en la educacion familiar. México: Trillas, 2005.

Choza, Jacinto. Conciencia y afectividad: Aristoteles Nietzsche, Freud. Pamplona:
EUNSA, 1978.

Craig, Grace. Desarrollo psicologico. México: Pretice Hall Hispanoamericano,
1995s.

Davidson, Thomas. Aristotle and ancient educational ideals. London: William
Heinemann, 1992.

Diiring, Ingemar. Aristoteles, Tr. esp. Bernabé Navarro. México: Universidad
Nacional Auténoma de México, 1987.

Galino, Maria de los Angeles. Historia de la educacién. Madrid: Gredos, 1960.
Galli, Norberto. La pedagogia familiar hoy. Barcelona: Herder, 1976.

Garcia Hoz, Victor. Cuestiones de filosofia individual y social de la educacion.
Madrid: Rialp, 1962.

Garcia Hoz, Victor. Educacion Personalizada, Madrid: Rialp, 1988.

Garcia Hoz, Victor. Pedagogia visible y educacion invisible: una nueva formacion
humana. Madrid: Rialp, 1987.

Gilson, Etienne. Lingiiistica y filosofia. Ensayo sobre las constantes filosoficas del
lenguaje. Madrid: Gredos, 1974.

Goémez Pérez, Rafael. Ensayo de pedagogia Familiar. México: Buena Prensa, 1993.

Gémez Robledo, Antonio. Ensayo sobre las virtudes intelectuales. México: Fondo
de Cultura Econdémica, 1957.




105

Gonzalez-Simancas, José Luis. Educacion: libertad y compromisos. Pamplona:
EUNSA, 1992.

Gonzalez-Simancas, José Luis. Universidad y cambio: los institutos de ciencias de
la educacion. Pamplona: EUNSA, 1989.

Griffa, Maria Cristina y Moreno, José¢ Eduardo. Claves para una psicologia del
desarrollo, tomo I1. Buenos Aires: Lugar editorial, 2005.

Homero. La [liada. 39° edn., Tr. esp. Luis Segala y Estalella. México: Porrta, 1999.
Homero. La [liada.14* edn., Tr. esp. Emiliano Aguado. Madrid: Edaf, 2001.

Inciarte Armifian, Fernando. “Etica y politica en la filosofia practica”, en El reto del
positivismo logico. Madrid: Rialp, 1974.

Kramsky Steinpreis, Carlos. Antropologia Filosofica. México: Ceidsa, 1997.
Llano Cifuentes, Alejandro. Metafisica y lenguaje. Pamplona: EUNSA, 1984.
Llano Cifuentes, Alejandro. La nueva sensibilidad. Madrid: Espasa-Calpe, 1989.

Llano Cifuentes Carlos. Examen filosdfico del concepto de motivacion. México:
Universidad Panamericana, 1984,

Llano Cifuentes Carlos. Formacion de la inteligencia, la voluntad y el cardcter.
México: Trillas, 1999.

Llano Cifuentes Carlos. Examen filosofico del acto de la decision. México:
Publicaciones Curz O., S. A., 1998.

Lopez Farjeat, Luis Xavier. Teorias aristotélicas del discurso. Pamplona: EUNSA,
2002.

Mantovani, Juan. La educacion y sus tres problemas. Argentina: El Ateneo de
Buenos Aires, 1972.

Maritain, Jacques. La persona y el bien comun. Buenos Aires: Club de Lectores,
1968.




106

Millén Puelles, Antonio. La formacion de la personalidad humana. Madrid: Rialp,
1983. : |

Naval Duran, Concepcioén. Educacion, retorica y poética. Tratado de la educacion
en Aristoteles. Pamplona: EUNSA, 1992,

Nussbaum, Martha C. La terapia del deseo. Teoria y practica en la ética helenistica.
Buenos Aires: Paidos, 2003.

Nussbaum, Martha C. La fragilidad del bien. Fortuna y ética en la tragedia y la
filosofia griega. Madrid: Visor, 1995, 447.

Otero, Oliveros F. Educacion y manipulacion. Pamplona: EUNSA, 1983.
Otero, Oliveros F. Qué es la educacion familiar. Pamplona: EUNSA, 1995.

Perelman, Chaim y Olbrecht-Tyteca, L. Tratado de la argumentacion: la nueva
retorica. Madrid: Gredos, 1989.

Peters R., S. Filosofia de la educacion, 2* reim., Tr. esp. Francisco Gonzalez
Aramburo. México: Fondo de Cultura Econémica, 1979.

Polaino-Lorente, Aquilino, Cabayanes Truffino, Javier y Del pozo Armenta, Araceli.
Fundamentos de psicologia de la personalidad. Madrid: Rialp, 2003.

Polo, Leonardo. Etica: hacia una version moderna de los temas clasicos. México:
Universidad Panamericana y Publicaciones Cruz O., S. A., 1993.

Polo, Leonardo. Quién es el hombre. Un espiritu en el tiempo, 4a edicién. Madrid:
Rialp, 2001.

Quiles, Ismael. La persona humana. Buenos Aires: Kraft, 1967.
Quintana, José Maria (coord.). Pedagogia familiar. Madrid: Narcea, 1993.
Sarmiento, A. y Escriva-Ivars, J. (compiladores). Enchiridion Familiae: Textos del

Magisterio Pontificio y Conciliar sobre el matrimonio y la Familia.
Pamplona: EUNSA, 2003.




107

San Cristébal, Antonio. Filosofia de la educacion. Madrid: Rialp, 1965.

Sciacca Michele, Federico. El problema de la educacion en la historia del
pensamiento filosofico y pedagogico. Barcelona: Luis Miracle, 1962.

Spang Kurt. Fundamentos de Retorica. Pamplona: EUNSA, 1984.
Sartori, Giovanni. Homo videns. La sociedad teledirigida. México: Taurus, 1988.
Verneaux, Roger. Filosofia del hombre. Barcelona: Herder, 1988.

Villalobos, Marveya. Diddctica integrativa y el proceso de aprendizaje. México:
Trillas, 2002.

Villalobos, Marveya. Educacion familiar: Un valor permanente. México: Trillas,
1996.

Villalobos, Marveya. y Lopez de Llergo Villagomez, Ana Teresa. Estategias
didacticas para una conducta ética. México: Publicaciones Cruz O., 2004.

Villalobos, Marveya. La familia como Agente Educador. Buenos Aires: Braga, 1995.

Villalobos, Marveya. Reflexiones para una educacion responsable. Buenos Aires:
Braga, 1994.

Zagal, Héctor. Retorica, induccion y ciencia en Aristoteles. México: Publicaciones
Cruz O., 1991.

Zagal, Heéctor. ;Vale la pena argumentar en ética? Amistad creencia y retorica en
Aristoteles, promanuscrito. México: Universidad Panamericana, 2007.

Zagal, Héctor y Aguilar-Alvarez, Sergio. Los limites de la argumentacion ética en
Aristoteles. México: Publicaciones Cruz O., 1996.

Zagal, Héctor y Galindo, José. Etica para adolescentes posmodernos. México:
Publicaciones Cruz O., 1997.

Zagal, Héctor y Rodriguez Edgar (coomps.). Metafisica, accion y voluntad. Ensayos
en homenaje a Carlos Llano. México: Universidad Panamericana, 2005.




