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“La palabra es mitad de quien la pronuncia,
mitad de quien la escucha”

Montaigne
1433-1529



PUNTO DE PARTIDA



INTRODUCCION'

En la actualidad puede decirse que a nivel mundial, se comparte la idea de que el
analfabetismo, real o funcional, es un lastre para el desarrollo de los pueblos.
Quienes nunca aprendieron a leer y quienes lo hicieron de manera incompleta,
dificimente podran integrarse con éxito a un mercado de trabajo cada vez mas
complejo y cambiante; dificimente podran llevar una vida en verdad productiva

para colaborar con el progreso de su pais.

Autores como Argudin y Luna (1998) afirman que nuestros estudiantes tendran
que leer durante toda su vida: ya sea la informacion de un periodico, un libro de
texto, una novela, un contrato o las instrucciones de un examen, de cualquier
manera habran de enfrentarse con la lectura. Sin embargo, sostiene, que son
pocas las personas que aprenden a leer bien, gran parte de los errores cometidos
por los estudiantes universitarios al realizar un examen, se debe a que no
comprenden bien lo que leen o porque no saben leer en forma critica. La mayoria
de las escuelas logran conseguir que sus alumnos aprendan a leer, pero
frecuentemente sucede, que durante los afios escolares o incluso mas tarde, los
estudiantes no estan capacitados para desarrollar sus propias ideas y opiniones a
través del razonamiento y de la reflexion que son necesarias para hacer una
buena lectura y adicionalmente, son pocos los que hallan el verdadero sentido en

leer.

En 1969, el Comisionado en Educacién de los Estados Unidos, redactd un informe
en el que afirmaba: “el analfabetismo funcional no significa la ausencia de la

capacidad para leer.

' Este proyecto inicié como un trabajo en comun, realizado por dos investigadoras, ambas estudiantes de la
maestria en pedagogia de la Universidad Panamericana. Por diversas circunstancias, el trabajo fue terminado
solo por mi. Para darle coherencia al texto, decidi narrar este trabajo en primera persona, sin por ello negar el
crédito de mi companera, ya que ambas emprendimos el trabajo juntas y participamos en su planeacion,
sustento tedrico y trabajo de campo, pero desafortunadamente ella se retiro del proyecto.



Significa que no se sabe leer a un nivel suficiente y que, por consiguiente, se esta
imposibilitado a participar plenamente en la sociedad, llamese a esto estudios o
trabajo” (Argudin y Luna 1998 p. 12).

Dado que la lectura es una actividad que en nuestra sociedad se relaciona con
practicamente todas las actividades, la formacion de lectores deberia ser la mayor
de las preocupaciones de los Estados, al tiempo de establecer sus programas y

politicas publicas con relacion a la educacion y la cultura.

La lectura es el principal medio de aprendizaje, experiencia y formacion en nuestro
mundo, por lo que hace falta desarrollar el habito de leer en mas gente; hace falta
que mas gente sea capaz de enfrentar lecturas exigentes, de comprenderias,

sentirlas y aprovecharse de ellas.

En las instituciones educativas nacionales, la problematica de la lectura resulta
grave: muchos de los estudiantes que llegan a niveles universitarios, saben leer,
pero no saben enfrentarse a un texto de manera critica y no siempre logran
comprender lo que estudian. En nuestra propia practica profesional, como
profesoras de diferentes niveles educativos, frecuentemente nos hemos
sorprendido de la poca capacidad de los estudiantes para encontrar sentido y

comprender la informacién contenida en las lecturas que se revisan en sus cursos.

Tradicionalmente se ha creido que para convertir a una persona en lectora basta
con ensefarle a reconocer las letras, a deletrear las palabras, a descifrar los
sonidos de la escritura. Se ensefia a reconocer las palabras, pero pocas veces se
ensefia a utilizar los libros: a tener acceso al enorme caudal de experiencias y
conocimientos que se halla en ellos. Los lectores se formaran frecuentando la
lectura, recibiendo orientacion y estimulo para descubrir como y por que se lee;

para conocer los placeres y las ventajas de leer (Garrido; 1999).
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Las palabras de Argudin y Luna (1998; p. 13) son reveladoras: “Aprender a
descifrar los simbolos escritos no significa aprender a leer para obtener un
significado o unos conocimientos potenciales. EI dominio de una habilidad tecnica
como la de descifrar podriamos equipararla solamente con la habilidad de abrir
una puerta. Muchas personas permanecen toda su vida con la puerta a medio
abrir porque en innumerables casos no se recibe la suficiente instruccion para

valorar un texto y éste aparece como vacio de significados”.

Parece que las instituciones encargadas de la educacion de nuestros nifios 'y
jovenes, se han centrado mas en que sus alumnos decodifiquen los signos
escritos, lean con rapidez y con una entonacion adecuada, que en asegurarse de
que comprendan y den significado a lo que leen. A partir de las reflexiones
anteriores surgié mi interés por hacer una investigacion que pudiera ponderar si
dos profesoras de una institucion educativa, trabajan cotidianamente una

metodologia sistematica para implementar habilidades lectoras en sus alumnos.

En lo particular, generé mi interés el caso de la secundaria de una institucién de
educacion personalizada, en donde varios maestros manifestaban que sus
alumnos no tenian una motivacién adecuada hacia la lectura, ni las técnicas

adecuadas para apropiarse del conocimiento formal.

Esta realidad me resultaba sorprendente, ya que los estudiantes de dicha
institucion, de acuerdo a sus lineamientos pedagégicos, habian realizado practicas
continuas de lectura durante el tiempo de la jornada diaria de "trabajo personal’,
que por espacio de seis afos se les asignaba a los estudiantes de primaria de

este colegio.

Hay que sefalar que aproximadamente 80 por ciento de los alumnos de esta
secundaria, son egresados de la primaria de la misma institucidn, y por
consecuencia, el resultado de la educacién basica que ahi se imparte. Asi, este

trabajo tuvo como uno de sus objetivos centrales, hacer una investigacion sobre



los procesos de desarrollo de habilidades de lectura en dos grupos de primaria
(segundo y quinto grado), para entender el origen de las deficiencias lectoras de
los alumnos de nivel secundaria. Las razones por las cuales decidi escoger estos

niveles de educacion primaria para realizar la investigacion, son las siguientes:

En segundo afio de primaria es el momento en que la mayoria de los nifios,
consolidan el proceso de lecto-escritura, en donde la lectura mecanica ya se ha
logrado, permitiendo la comprension de textos escritos; y cuando el nifio adquiere
la capacidad y la certeza de que el lenguaje escrito tiene un significado. Es por ello
que, desde mi propio punto de vista, se podria pensar que este nivel puede ser

crucial para desarrollar el gusto o el rechazo por la lectura.

Por otro lado, quinto afio es un nivel en el que el nifio ya cuenta con herramientas
suficientes para el correcto manejo e interpretacién de la lengua y en dénde se
deberian corroborar las habilidades adquiridas para la comprension de los textos

escritos.

Los grupos que observe fueron asignados por la directora de la institucion, decision
en la que no intervine para evitar influenciar los resultados. Una vez concluida la
investigacion, la decision anterior me llevd a observar a una profesora de quinto
grado, novata en el proyecto educativo, por estar en su primer afio como profesora,
razén por la cual, los resultados obtenidos pueden no ser representativos de lo que
sucede en la institucién en donde trabajan otras profesoras con mas experiencia en

esta forma de trabajar.

Considero que este estudio se relaciona con un problema real, que se manifiesta
actualmente en los alumnos de secundaria de esta escuela y que requiere solucion
inmediata, por lo que los datos que arrojé la investigacion, si bien no fueron
absolutos, si seran de utilidad para proponer alternativas didacticas.

Aun cuando tengo la certeza del papel tan importante que juega la familia en la

adquisicion y gusto por la lectura en las primera etapas del desarrollo del nifio, el



presente trabajo no abordara esta variable, ya que por si misma constituye otra
linea de investigacion y pretendi limitarme exclusivamente a los procesos que se

viven dentro de las aulas escolares.

Tenemos entonces que los objetivos concretos del trabajo fueron:

o Identificar las variables que intervenian en el desarrollo y adquisicion de la
comprension lectora en un proceso educativo.

e Conocer y describir si en los niveles estudiados (segundo y quinto afio), las
profesoras empleaban estrategias formales para fomentar la comprension

lectora en sus alumnos.

En cuanto al capitulado, quiero mencionar que dado que la presente investigacion,
me pareci6 semejante en su légica, a una obra de teatro, al tener ambas
caracteristicas en comun, como: un escenario definido, unos actores, su
presentacion fue en un tiempo dado y con un guion determinado, para la
estructuracion y el nombre de los capitulos, me he servido de la secuencia seguida
en ella. A continuacion, presento la secuencia seguida, para que mis lectores,

se ubiquen dentro de la misma.

LOS PREAMBULOS

Punto de partida
Para crear un terreno comun de discusion, la obra da inicio con una introduccién a
la problematica que se abordara a lo largo de la investigacion y una explicacién de

sus diferentes secciones

Capitulo |

La comprensién lectora ;drama institucional?

Se abordan las razones que justifican la realizacion de la presente investigacion,
aquellas que la hacen pertinente. Derivadas de estas reflexiones, se plantean las

preguntas de investigacion que nos guiaron durante todo el proceso.



Capitulo Il

El teatro, lugar de la presentacion

En este espacio desarrollo los lineamientos de la propuesta de educacion
personalizada y comunitaria, y la definicion de los términos operativos en que
actualmente se sustenta el proceso de ensefianza - aprendizaje en la institucion.
En este capitulo, se amplia la explicaciéon sobre la eleccion de los escenarios, los
grupos de segundo y quinto de primaria, el porqué se trabajoé simultaneamente con

profesores y con alumnos y finalmente, el contexto situacional de la institucion.

LOS CRITERIOS

Capitulo Il

El guién: La lectura como un proceso de significacion

En este capitulo se presenta un panorama general sobre los estudios mas
recientes y relevantes en el campo de la comprension lectora, que bajo las
perspectivas del constructivismo en educacién y el desarrollo cognoscitivo, se han

realizado, principalmente con nifios de habla hispana.

Capitulo IV

Los medios que hicieron posible la presentacion de la obra

Aqui describo cuél fue mi aproximacion metodolégica e instrumental, asi como el
trabajo de campo realizado con alumnos y profesoras, para conocer las estrategias
que implementan dia a dia en las aulas, con la finalidad de propiciar la

comprension lectora de sus alumnos.

Capitulo V

La puesta en escena y la preparacién de la obra

En esta seccién, expongo el trabajo de campo y los resultados que obtuve del
mismo. Ademas, hago una triangulacién de esta informacion, con otras
investigaciones sobre la materia, lo cual me llevéd a formular diversas categorias que

me permitieron lograr algunas conclusiones.



Capitulo VI
La presentacion de la obra y la opinion de la critica

Y llegamos por fin, al momento de poner juntos a los tedricos, los actores y los datos.

Bibliografia
Expertos criticos consultados
Aquellos teéricos de orientacion constructivita, que me aportaron un marco referencial

para comprender la comprensién lectora desde sus fundamentos y estrategias.

Anexos

Evidencias recolectadas es instrumentos metodolégicos utilizados

En esta seccién, se incluyen los formatos de algunos de los instrumentos
utilizados: registros de observacion, prueba de comprension lectora, analisis de

guias y cuadernos de trabajo, entrevistas a profesoras y alumnos.



CAPITULO |
LA COMPRENSION LECTORA: ; DRAMA INSTITUCIONAL?



1.1 Introduccion y justificacion de la obra

La problematica era clara: los alumnos de secundaria de una escuela con
orientacion educativa personalizada no parecian contar con las herramientas
necesarias para enfrentar con éxito la informacién contenida en los textos que
estudiaban; de acuerdo al decir de sus profesores, si bien su ritmo, entonacion y
velocidad de lectura eran buenos, no lo era asi su comprension lectora. ;A qué se

debia esta situacion?

Fue entonces que me intereso encontrar cuales eran las practicas educativas de
esta institucidon, especialmente aquellas encaminadas al desarrollo de la
comprension lectora de sus alumnos: jse ensefiaba esta habilidad de alguna
manera a los nifos? ;Como? ;En qué nivel? ;Con qué resultados? Estos
cuestionamientos se vinculan estrechamente con mi convencimiento personal de
que una de las funciones primarias que justifican la razén de ser de la escuela
como una institucion clave de las sociedades modernas, es la alfabetizacion. Pero,
ia qué llamamos alfabetizacion? De acuerdo con Garton-Prat (1991), podemos
considerar que la alfabetizacién es la habilidad para manejar de manera adecuada
lenguaje hablado y escrito, una habilidad enorme, ya que permite a las personas
ampliar sus conocimientos y establecer comunicaciones adecuadas con los otros y

con su propio entorno.

Parafraseando a Delia Lerner (2001), ensefiar a leer y a escribir es un desafio que
trasciende el estricto sentido de la palabra “alfabetizar”: el desafio escolar consiste
en incorporar a todos los alumnos a la cultura de lo escrito y lograr que cuando
sean ya ex - alumnos, lleguen a ser miembros plenos de la comunidad de lectores
y escritores; ya que participar en la cultura de lo escrito implica hacer propia una
tradicion de lectura y escritura, asumir una herencia cultural que involucra el
ejercicio de diversas operaciones mentales, asi como la puesta en accion de

conocimientos sobre las relaciones entre ellos y los textos.



La alfabetizacion es primordial, ya que el poder leer y comprender textos escritos,
contribuye de manera definitiva a que las personas se integren a la sociedad, y les
permiten desenvolverse de manera auténoma dentro de ella. No obstante, la
alfabetizacion no es un simple proceso en el que se traslada del lenguaje oral al
escrito. Como sefiala Isabel Solé (1998), el dominio de la lectura y la escritura
supone el incremento del dominio del lenguaje oral y de la conciencia

metalinglistica.

A pesar de la importancia que reviste y los nuevos conocimientos que se tienen
sobre los procesos de alfabetizacion, muchas instituciones educativas padecen
actualmente el problema de la baja comprension lectora en los alumnos. La
mayoria de los estudiantes realizan lecturas poco interpretativas, situacién que
generalmente es propiciada por la misma escuela, ya que se da mas importancia a
la rapidez que a la comprension, a la repeticion y memorizacién de contenidos,

que a la interpretacion y valoracién de los mismos.

Coincidiendo con lo anterior, Felipe Garrido (1999) sefiala que nuestro mayor
problema de lectura no es el analfabetismo, sino el hecho de que quienes asisten
a la escuela no son lectores; quienes terminan una carrera universitaria no son
lectores; la mayoria de nuestros maestros no son lectores. Asi, por lectores
entendemos personas que leen de manera voluntaria, no por obligacién, y que son
capaces de expresarse y comunicarse por escrito; lectores son quienes disfrutan
la lectura, quienes la han convertido en una actividad cotidiana, quienes
comprenden lo que leen o pueden darse cuenta de que no comprenden y hacen lo
necesario para superar sus dificultades y logran comunicarse en forma escrita.
Bajo esta linea de pensamiento, se pueden encontrar las premisas fundamentales

para el desarrollo de lectores competentes.

“La formacién escolar de lectores y escritores requiere tres condiciones basicas:
en primer lugar, una alfabetizacion de calidad que dé prioridad a la comprensién

del texto y al uso significativo de la escritura —es decir, a un uso que tenga un



interés real para el usuario. En segundo lugar, el contacto frecuente, diario, con
textos diferentes, completos e interesantes. Y por dltimo, el didlogo con otros
usuarios del sistema de lectura y escritura que sean méas experimentados, mas
competentes, mas capaces y, por lo tanto, de los cuales sea posible aprender’
(Garrido: 1999, p.59).

Ha quedado establecido que un vocabulario reducido, la incapacidad para detectar
las ideas mas importantes del tema de lectura, el desconocimiento de cémo
conseguir por si mismos la informacién de mas de una fuente documental, y la
escasez de verdaderos trabajos de investigaciéon, son también factores que
inciden en la incapacidad de comprender los textos escritos (Ferreiro y Gémez;
1995). Las condiciones anteriores hacen dificil la comprension de textos y sélo la
practica constante y gradual, llevada a cabo mediante procesos de pensamiento

pertinentes, lograran formar verdaderos lectores.

¢,Por qué causas, entonces, alumnos a los que se les exige una préactica constante
de lectura durante su formacién basica, siguen presentando problemas de
comprension? Como sefiala Isabel Solé (1998), el problema de la ensefianza de la
lectura comprensiva en la escuela no depende Unicamente del método utilizado,
sino de la conceptualizacion misma de lo que la lectura es, del valor que le
conceden los profesores, de la importancia que se le da en el proyecto curricular,
de los medios que se emplean para favorecerla y de las propuestas metodologicas

con que se ensena.

Debe de replantearse el problema de la adquisicion de la lecto-escritura como un
proceso que necesita ser apoyado a lo largo de toda la formacion escolar y no sélo
en los primeros grados de la primaria, que es cuando se ensefian las bases del
proceso de lectura. Porque aprender a decodificar no implica aprender a
comprender lo que se lee, a extraer las ideas mas importantes, a desarrollar |a
capacidad de comprension critica y valorativa, ni mucho menos el poder hacer uso

de lo leido en situaciones de la vida.



Aunque la comprension lectora, es un proceso individual, responsabilidad del
sujeto lector, " [...] en el lenguaje oral y escrito, es necesaria la presencia de un
adulto, de un medio social que ayude al nifio en un proceso de aprendizaje que se
da en la interaccion educativa, ya sea ésta de tipo formal, como ocurre en la
escuela, ya sea informal” (Solé: 1998; p. 50). Es por lo anterior que me resultd
interesante ver cual era el papel que estaban jugando las profesoras de estos
grupos, como aquellos agentes (adultos), que propician el desarrollo de las
habilidades de lecto-escritura, en un proyecto orientado por la filosofia educativa

del pedagogo Pierre Faure.

Como mencioné en “Punto de Partida’, los maestros de esta secundaria no
encuentran el nivel necesario de comprension lectora en sus alumnos, opinion que
comparto, despuées de haber sido parte de la planta de docentes. La mayoria de
los estudiantes de la secundaria, son egresados de la escuela primaria de ésta
institucion. Entonces, ¢qué sucede con estos alumnos? ;Cudl es la causa de la
ineficiencia en la lectura de los alumnos? Era de esperar que con la practica que
tienen en la lectura al realizar proyectos de investigacién basados en la lectura, al

terminar su educacion basica, fueran ya lectores capaces.

Es casi un consenso general entre los investigadores y estudiosos de la
educacion, que es posible ensefiar a los alumnos estrategias que favorezcan la
comprension lectora, y asi lograr que se pueda utilizar lo leido para multiples
finalidades. Por ejemplo: a los nifios se les pueden ensefiar estrategias para leer,
monitoreando su comprension; pueden aprender a detectar las claves textuales
que les permiten establecer relaciones logicas entre las ideas, a reconocer la
intencion del autor; pueden aprender a realizar la vinculacién entre las partes del

texto, entre otras cosas (Gémez Palacio-Gonzélez Guerrero: 1993).

El problema que presentan los alumnos de la secundaria mencionada, no
considero que sea exclusivo de ella, ya que al estar relacionada con profesores de

diversos planteles educativos de mi ciudad, he podido constatar que la falta de
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comprension lectora en los alumnos es un clamor generalizado y muy
preocupante. Por ello, que considero que el presente trabajo, puede contribuir de
alguna manera a comprender este problema en otras instituciones de educacién
primaria, o ampliar la perspectiva desde la cual se aborda la ensefianza de la
lecto-escritura y su posterior desarrollo, lo cual redundara en una mejor formacién

lectora de sus alumnos.

Los trabajos realizados en el area de la lengua escrita, abarcan tanto estudios de
investigacion basica como aplicada. Son investigaciones sistematicas que toman
como objeto de estudio el proceso de apropiacion de la lengua escrita en
contextos escolares y procuran dar cuenta de los mecanismos de aprendizaje en
las relaciones maestro-alumno, alumno-alumno, maestro-contenido-alumno, asi
como comprender el lugar que tienen los materiales didacticos y de apoyo que se
brindan a los alumnos para formar lectores eficientes. Baste como ejemplo las
propuestas de autores como: Felipe Garrido (1999), Ferreiro y Goémez Palacios
(1999), Kenneth Goodman (1995), Mabel Condemarin (1998), Yetta Goodman
(1991) o los trabajos compilados por Dense Ruth (1991).

Aunque se han hecho numerosos estudios acerca del tema que nos ocupa, hasta
donde me ha sido posible constatar, no existen trabajos sdbre lectura de
comprension enmarcados dentro del sistema personalizado de educacién. Asi,
siguiendo a Kenneth Goodman (1995), coincidimos en la existencia de un sélo
proceso de lectura, independientemente del nivel de capacidad con que este

proceso sea utilizado.



1.2 El guion: las preguntas de investigacion

1. ¢Se incorporan estrategias para la comprensién lectora en las diferentes
situaciones didacticas e instrumentos de trabajo en los grupos de segundo y

quinto de primaria de una institucién de educacion personalizada?

2. ¢ Qué resultados se estaban obteniendo con los métodos utilizados en cuanto a

comprension lectora?

3. (Qué estrategias pueden implementarse para mejorar el proceso de
comprension de lectura en estos nifios, respetando el sistema personalizado?



CAPITULO Il

EL TEATRO, LUGAR DE LA REPRESENTACION



2.1 Contexto general

Considero pertinente brindar 3 nuestros lectores una breve panoramica del "teatro"
en el que se realizd esta investigacién: un colegio privado de educacién
personalizada, ubicado en la ciudad de Guadalajara, Jalisco, México. E| trabajo de
campo para la obtencion de datos se realizé entre los meses septiembre de 2000
y mayo de 2001.

Este instituto esta dedicado a Ia educacion inicial, basica y media, y su poblacion
era la siguiente: preescolar, 143 alumnos; primaria, 343 alumnos; y en educacién
media, 165 alumnos. La escuela es financiada por los padres de familia, a través

del pago de cuotas de inscripcion y colegiaturas mensuales.

Esta institucion educativa fue fundada en el afio 1973 por un grupo de padres de
familia preocupados por brindar a sus hijos una opcidn educativa diferente 3 Ia
tradicional y religiosa que caracterizaban las opciones en Ia ciudad; deseaban
incorporar las innovaciones educativas de la llamada "Escuela Nueva", que es el
nombre que polariza los movimientos de renovacién escolar, que tuvo su mayor
fuerza a principios del siglo xx, cuando se publicaron en 1918, los Estatutos de Ia
Liga para la Educacion Nueva. E| movimiento crecié simultaneamente en Europa y
Estados Unidos. Posteriormente las guerras mundiales también tuvieron
repercusion en el campo de |Ia educacion, al introducir la preocupacion por la paz,

la democracia, la libertad y la cooperacién internacional.

El' movimiento pedagogico progresivo de “Escuela Nueva”, conlleva muchos
matices y diferencias al hermanar bajo un mismo nombre, a muchos autores de
diversos paises, que asumian enfoques diferentes, fruto de su preparacion

profesional previa. Entre ellos encontramos médicos, pedagogos y socidlogos.

Los impulsores de la “Escuela Nueva", propusieron una renovacion pedagdgica, Ia

cual incluia nuevos conceptos en la educacion:

T



1. Actitud respecto al nifio. Fruto de los estudios psicologicos, en los que se
sefiala la importancia que tiene la nifiez en la formacion de la persona
madura, se considera primordial una nueva actitud del cuidado, respeto vy
atencion a los nifios, tomando en cuenta sus intereses, respetando su

libertad y estimulandole a emprender sus propias blusquedas y experiencias

2. Relacion maestro-alumno. Este punto hace énfasis en las relaciones
interpersonales de ayuda y comprension. Al maestro se le asigna el papel
de auxiliar en el desarrollo del nifio y facilitador del aprendizaje. Se fomenta
la participacion democratica de los alumnos y se alienta todo tipo de

asociacion que fortalezca la solidaridad y lleva a un autogobierno.

3. Contenido de la ensefianza. Se postula una apertura hacia la vida. Se
procura dejar los programas tradicionales rigidos y con nociones traidas del

pasado.

‘Estamos ante una nueva filosofia de la educacién que postula el puericentrismo,
los métodos activos, la libertad y un mayor contacto con las realidades sociales

que rodean a la Escuela” (Verduzco: 1985; pp. 5 - 6).

2.2 Contexto escolar

Este colegio se ubica en una de las colonias residenciales de la ciudad, cuya
poblacion es de una posicion socioeconémica correspondiente a la clase media y
media alta. Los padres de familia son en su mayoria profesionistas, cuya
caracteristica comun es la preocupacioén por dar a sus hijos una formacion integral,
en la que se respeten tanto su individual personalidad, como su ritmo y forma de

trabajar.

Los salones de clase son amplios, ventilados y bien iluminados. En las aulas de
clases hay un acomodo muy peculiar de diferentes elementos: el material didactico

y libros se encuentran ubicados en los muros perimetrales del salon, distribuidos
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por areas tematicas y en libreros de madera; en el centro, siguiendo la figura del
salén, esta pintada en el suelo una linea de color azul oscuro, la llaman "la linea",
que se utiliza para diversos fines, entre ellos, la ubicacién espacial; entre “la linea”
y los libreros se ubican las mesas individuales color gris claro y sillas azules,
apropiadas para los diferentes tamarios de los nifios, formando un circulo u 6évalo,

de modo tal, que cada alumno trabaja al lado de otros dos y frente al grupo.

En los libreros hay libros, material de uso escolar (lapices, colores, engrapadoras,
cintas adhesivas), micas con indicaciones y guias de trabajo, y otros objetos como
plantas, fosiles y articulos que corresponden a cada una de las areas que se

trabajan en el salon: matematicas, espariol, ciencias naturales y ciencias sociales.

En las paredes se encuentran algunos elementos y trabajos elaborados por la
maestra o por los propios nifios, un pizarrén grande, y algunos materiales

didacticos.

Desde sus inicios, la institucion tuvo la doble funcién de ser un centro educativo,
pero también un espacio desde el cudl se difundiera la doctrina personalista a
otras instituciones educativas. Tal vez a eso se deba que cuando nosotros
solicitamos autorizacién para realizar la investigacion, su actitud fue igualmente

abierta y facilitadora.

En la institucién hay un clima de libertad, que pudimos constatar en la manera de
vestir de alumnos y profesores y en la manera como se refieren unos a otros. Por
ejemplo, existen diferencias significativas con otras instituciones de su género: los
nifios no llevan uniforme y se mueven libremente por el espacio, hablan de t( y por

su nombre con todos los adultos y tienen un trato amable y familiar.
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2.3 El guién escolar: “un espiritu y unos instrumentos de trabajo”

¢Qué es la educacion personalizada?

Es una pedagogia cuyo espiritu va orientado a cada uno de los individuos sobre los
que incide, para que éstos se realicen como personas; es decir, que alcance el
maximo de iniciativa, de responsabilidad, de compromiso y de vida espiritual, en un
compromiso responsable y libre con los hombres de la comunidad social en que se

desarrolla.

La didactica que se maneja, es entendida como "un espiritu y unos instrumentos de
trabajo". Los instrumentos son los que nos ayudan a poner en practica todo el
proyecto educativo. Ambos, el espiritu y los instrumentos, son los grandes
fundamentos de la didactica, que por tanto, se detiene menos en la concrecién de
unas formas o modo de trabajo, que en la creacién de un ambiente favorable que

haga posible la expansion total de la persona (Pereira de Gémez: ibid; pp. 58-59).

La educacion personalizada se fundamenta en la persona y persigue el desarrollo
integral de todas sus facultades. Se propone como objetivo despertar en el nifio el
espiritu de iniciativa y observacion -un tanto descuidados-, la adquisicion de habitos,
la sociabilidad, y la responsabilidad. Se apoya en la consideracién del ser humano
como persona y no simplemente como un organismo que reacciona ante los
estimulos del medio. Ademas, pretende preparar al hombre para que pueda asumir
todas las responsabilidades de su proceso educativo, para lo cual creemos que
dentro de este proyecto, la formacién de alumnos que cuenten con estrategias para

comprension lectora, resulta vital.

Una de las orientaciones fundamentales de institucién en que se desarrollé la
presente investigacion, son las ensefianzas de Pierre Faure, contenidas en sus libros
y en las "Memorias" de los Cursos de Verano para Maestros, que &l mismo impartio
en Guadalajara de 1975 a 1983. La bibliografia especializada sobre el tema de

educacion personalizada es muy deficiente, ya que existen muy pocos datos escritos
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sobre sus aportaciones y no se localizan en forma tematica, sino que se encuentran
en los diarios de trabajo de dichos cursos. Otros autores han abordado el tema del
personalismo desde la éptica de Faure y algunos de sus libros fueron consultados
durante la Investigacién: Chico Gonzalez (1977), Ercolani Louremi (1982), Ferrini
(1975), Garcia Hoz (1986, 1988), Jaramillo (1990) y Klein (2002), Pereira de Gémez
(1975, 1976), Valero (1975), Vélez Escobar (1984) y Verduzco (1985).

A continuacion defino algunos de los términos que se manejan dentro de este

proyecto educativo y que estan relacionados con el foco de la investigacion.

Persona

Aunque el término tiene mdltiples significados, segun el campo de estudio que lo
haga suyo, nos limitaremos a abordar este término desde la perspectiva de
educacion personalizada. En palabras de Faure: “Todo hombre es una vocacién que
consiste en ser llamado a desarrollarse, a superarse, a trascenderse. La persona:
capacidad de crear algo original, con iniciativa propia. La persona es un ser en

accion” (Pierre Faure: 1980).

La mejor forma de ayudar al ser humano a alcanzar su propio destino, es una
educacion que le dé oportunidades de manifestarse y de ‘irse’ construyendo en el

trabajo de dia a dia, una educacién que parte de la formacién de buenos lectores.

Principios sobre la Educacion Personalizada
1. La estimulacion al trabajo constructivo.
2. Se busca que el nifio actle con todo su cuerpo.
3. Oportunidades para que los nifios decidan por ellos mismos.
4. Propiciar momento, tiempos y acciones para la autoliberacion y toma de
conciencia.

5. Relacionarse continuamente con los demas.

1 El material de referencia utilizado en la presente investigacion, fue proporcionado por maestros del Instituto. Muchos de estos docentes fueron

formados por el Padre Pierre Faure, a lo largo de doce afios de frabajo conjunto
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6. Eltrabajo creativo.

Se menciona que los seis principios se encuentran arménicamente integrados vy
que su proposito es el crear las mejores condiciones para que los nifios progresen.
Y en estos principios encontramos el marco para que en la institucion se trabaje

con los nifios en su adquisicion de estrategias para la comprension lectora.

Para orientar al lector, considero conveniente incluir la seccién nombrada
‘ltinerario didactico personalizador segun Pierre Faure’, que presenta Luiz
Fernando Klein, en su libro Educacién Personalizada - Desafios y Perspectivas
(2002), ya que esta légica de trabajo es la que se aplica en la institucién. Por la
misma razon, incluyo otros términos que son el dominio de los profesores y alumnos
y que son utilizados constantemente en el trabajo diario. Klein organiza los

componentes del Proyecto Personalizado de Educacion de la siguiente manera:

Instrumentos de trabajo

Son aquellos instrumentos que ayudan al maestro a poner en practica la didactica.
Para ser efectivos, deben reunir las siguientes caracteristicas: permitir una actividad
mental, propiciar un movimiento ordenado en el alumno, ensefar al alumno a usar
las cosas de un modo normal, lo que se ha denominado "normalizacion”, orientados
a lograr en el nifio la coordinacion de movimientos (en su interior y externamente), y
como consecuencia o exigencia, el dominio de si, estar adaptados a la edad y nivel

del alumno, ofrecer una progresion en el trabajo y la posibilidad de controlar el error.

De todos ellos, se mencionan unicamente aquellos que tienen relacion directa, con

el tema a investigar:

Programacion de la materia
Este documento (la programacién), es elaborado por el profesor, con la eventual
consulta de los alumnos. La programacién es la puesta en orden logico de cada

nocion esencial del programa, seguin cada una de las materias.
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“Programacion” no es lo mismo que "Programa", ya que éste le es dado al maestro
por las autoridades educativas de cada pais, mientras que la "Programacion” es
elaborada por el maestro para sus alumnos: "Son el cuadro de actividades a realizar
por el nifo. Despojada de todo lo que es secundario, estan formuladas de una
manera clara, comprensible para los alumnos. Pueden policopiarse y entregarse a
cada nifio al principio del curso. Cuando el nifio ha adquirido una nocion (trabajos de
investigacion o de refuerzo) y una vez controlada esta adquisicion por el profesor
(control oral o test escrito), pone un signo convenido en su plan de trabajo" (Pereira
de Gémez: 1981; pp. 66-70).

Plan de trabajo

Este texto es elaborado por el alumno y aprobado por el profesor. En palabras de
Faure: "Esta primera ayuda mantendra el esfuerzo en el trabajo del nifio. Debe
saber a donde debe llegar, no solamente en el periodo de un ano, sino cada
manana cuando llega a clase, debe saber qué es lo que debe hacer, cémo se va a
poner a trabajar, como va a ir progresando. De esta manera se le hace reflexionar
sobre el proyecto de ustedes, sobre el plan de trabajo que puede ser diario,
semanal o quincenal" (Memoria del curso de verano en Guadalajara: 1977; p. 6).

El plan de trabajo es elaborado por el alumno y aprobado por el profesor, al final
de la jornada diaria, los estudiantes planean su trabajo para el dia siguiente con el
auxilio de su profesor, quien les orienta hacia metas posibles de cumplir y también
les recuerda aquellas tareas que han dejado rezagadas. Funge como una agenda

de trabajo que le permite al nifio ir teniendo control de sus actividades futuras.

Indicaciones de trabajo
Son elaboradas por el profesor, en forma de guias, fichas, videos, preelecciones,
clases colectivas y otros, ya que si se pretende que el alumno trabaje perso-

nalmente, es necesario que el profesor actué mas y hable menos.
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Para este fin, las guias o directrices de trabajo son de gran ayuda. Estas pueden ser
de dos tipos: instrucciones generales o directrices propiamente dichas. Pueden
presentarse a través de cuestionarios o guias breves y precisas para cada nocién,
que llevan al alumno a reflexionar, buscar, encontrar por si mismo, en su libro o en
otros sitios. Son el medio para adquirir nociones, un estimulo para la accion. Por
medio de ellas se trata de despertar y desarrollar al maximo la capacidad de

investigacion personal del alumno.

Para ser de utilidad al alumno, estas son algunas de las condiciones que deben
reunir las guias, para ser un instrumento de personalizacion y no sélo la
individualizacion del trabajo:

* Adaptacion a los alumnos, redactadas por el propio maestro, en forma directa,
dirigidas al alumno y evitando la forma anénima o impersonal ("piensa" y no
"pensar").

* Las indicaciones deben ser claras, precisas y solo las necesarias, evitando
aclaraciones excesivas y muchas directrices.

* Las indicaciones deben orientar la busqueda y actividades personales, que
fomenten la creatividad. Nunca que sean un acertijo desconcertante, que
expresen con claridad la idea esencial de la unidad de valor a estudiar.

* Las indicaciones deben evitar Ia abstraccion, que suscitén la iniciativa,
estructuren su saber y disciplinen la mente, no se trata de guiar paso a paso
lo que han de hacer, que lleven siempre a un final recapitulativo y a una
expresion personal de lo adquirido, que fomenten los valores de trabajo
personales y comunitarios y que vayan acompanadas de la documentacién e
instrumentos necesarios para poder trabajar en el sentido que indiquen"
(Pereira de Gomez: 1981: pp.107-109).

Estos son los supuestos que fundamentan las guias de trabajo: son un hilo
conductor que manda dirige y motiva: no llega a ser un mandato, sino un instrumento
de trabajo que facilita la graduacion del aprendizaje por unidades asequibles a los
alumnos ya que fomenta habitos de estudio, orden, organizacién personal del trabajo
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individual, favorece la creatividad, ofrece al alumno la oportunidad de manifestar su
originalidad, experimentando por si mismo aquello que antes se le mostraba en los
libros o se encargaba de realizar el profesor. Su misién es: ensefar a aprender,

remitir a unas fuentes, invitar a la busqueda de datos (Valero: 1975).

Las guias son instrumentos para una fase del trabajo de clase: la del trabajo
independiente y no deben considerarse absolutas o usarse indiscriminadamente.
Lo que cuenta no es su cumplimiento, sino el trabajo personal motivado, con el
objetivo preciso de la busqueda, que ‘pone la mente en actividad’ (Klein: 2002;
p.65).

Biblioteca de clase (diccionarios, enciclopedias y tratados)
Dada la importancia que tiene este instrumento del aula para la consecucion de los

objetivos que nos propusimos, considero importante incluir una cita textual:

“Es pues, el diccionario el primer instrumento de trabajo que se utiliza durante
todo el tiempo. Puede haber varios, dependera de lo que ustedes estimen necesario.
No es necesario que cada nifio tenga su diccionario. Al lado del diccionario, debe
haber siempre un atlas de geografia donde se encuentre todo, por tanto, un atlas
completo [...] Junto al atlas, el globo que da una representacion de la realidad [...]
Otros libros que deben figurar en todas las clases, desde las mas pequefas, son los
textos de buenos autores. Dan al nifio la riqueza de la cultura y de la civiiiz'acién. No
se trata de poner un pequefio libro de textos escogidos sino diferentes obras de
autores, pues no existe en ningun pais con una civilizacion antigua como el de
ustedes, que no tenga una vasta coleccion de buenos autores. No presentar uno
sino varios, con lo cual proporcionamos al nifio el gusto por la lectura. El sentido
propio de la lengua, el conocimiento de su civilizacion. Estos textos de buenos
autores son una parte importante dentro de Ia biblioteca de cada clase Hay que ser
prudentes y tener siempre dentro de esta seccién de la biblioteca, libros breves, no
demasiado elevados ni demasiado dificiles para que los nifios menos desarrollados
se interesen por la lectura. Pero junto a estos libros mas faciles, puede haber
también otros textos para aquellos alumnos incluso de los Gltimos grados” (Memoria
de Guadalajara: 1973; pp. 27 - 30).

A pesar de la gran importancia que Faure da a la biblioteca del aula, en los

salones observados, encontré que la existencia de libros era pobre, limitandose a
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unos cuantos diccionarios, una enciclopedia tematica, libros escolares de diversas
editoriales, correspondientes al grado escolar que se trabajaba y algunos libros de

cuentos.

Momentos didacticos
Asi se define a las diversas actividades que se realizan en una jornada de trabajo

y son:

Jornada de trabajo

Es la manera como esta distribuido el tiempo de trabajo para los alumnos en un dia
de clases normal. Usualmente abarca toda la gama de actividades convenidas para
el dia, en periodos de tiempo prefijados que por lo general comprenden una hora y
media para Trabajo Personal y periodos de cuarenta y cinco minutos para las demas
actividades. Alterna Trabajo Personal (siempre en las primeras horas de la mariana)
con Puestas en Comun, Clases Colectivas y actividades complementarias como son
Deportes, Plastica, Musica, Educacién de la Fe, Computacion, Recreo e Inglés. La
Jornada de Trabajo varia dependiendo de las actividades programadas desde el
principio del afo para cada dia de la semana y ésta puede ser modificada de

acuerdo a las necesidades del grupo y de la institucion.

Trabajo independiente o trabajo personal

Se da a partir de la programacion, el plan de trabajo y las indicaciones de trabajo.
Este es el trabajo medular en el colegio donde se realizd este estudio: es el tiempo
que el alumno tiene destinado para trabajar en forma auténoma, auxiliado por su
programacion y los demas instrumentos didacticos (plan de trabajo, guias e

indicaciones de trabajo, libros y otros materiales).

Durante él, el estudiante es responsable directo de una tarea que hay que realizar y
del sistema y ritmo de trabajo que desee adoptar. Es a través de &l como el alumno
mide y aprecia sus propias fuerzas, ve la posibilidad de buscar nuevos caminos, de

investigar, de ejercitar el espiritu de critica, de ofrecer su criterio y aportacion perso-
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nal. Valero (1975) menciona que el trabajo independiente fomenta el desarrolio de |a

responsabilidad, de la iniciativa y de la adquisicion de técnicas de trabajo adecuadas.

Pierre Faure afirma que no es una imposicién de los adultos, ya que surge de las
mismas necesidades de los nifios: “La observacién de los nifios revela su interés
espontaneos por saber, aprender, memorizar y descubrir. Se enfocan al trabajo,
ya que es atractivo y los motiva. Para Faure, el trabajo diario del alumno es como
un trabajo profesional: de ninguna manera rentable como el trabajo de los adultos,
que tiene una finalidad econémica. Su valor no corresponde a sus modestos
resultados inmediatos [...] El nifio percibe la seriedad y relevancia de su trabajo en
la medida en que la escuela le proporciona las condiciones para su realizacion: al
igual que el adulto en la oficina y la madre de familia, el nifio sabe de antemano lo
que diria ser. La actitud natural, lo que esperamos del nifio es que trabaje por si
mismo y para si mismo. El nifio sabra que todo trabajo depende de si mismo.
Poco a poco tomara conciencia de su trabajo y eso creara una continuidad mental
[...] al llegar a la escuela se respeta al alumno en la introduccién al trabajo, al
entrar en contacto con él. Para favorecerlo, el profesor evita distraer a los alumnos
—que tienen ritmos diferentes de concentracién- con saludos, discursos o
recomendaciones, que podrian darse en otros momentos. En vez de los horarios
excesivamente fragmentados, se les permite a alumnos mas tiempo,
aproximadamente un hora y media o dos, para el ‘trabajo independiente’, que
consta de diferentes tareas: investigaciones, consultas (en libros, a comparneros,
al profesor) y experiencias y no sélo trabajos escritos [...] El profesor cree en el
trabajo del alumno; lo valoriza y evita interrumpirlo innecesariamente y conserva el
material trabajado en archivo para verificar la trayectoria” (Klein: 2002: pp. 70 -
71).

A la institucion le corresponde cuidar que estas actividades, ya se trate de aquellas
que son realizadas por los nifios mas pequefios, como las realizadas por los
mayores, sean hechas personalmente por los nifios, asumidas responsablemente

por ellos mismos y llevadas a cabo al mismo tiempo con un sentido comunitario,
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para lograr que cada alumno en el momento que trabaja no esté sencillamente
ocupando un asiento o un lugar, o simplemente sea un nombre en una lista, sino que
cada uno sea un elemento activo, vivo, llamado a tener iniciativas, capaz de tomar

entre sus manos su propia responsabilidad y la del grupo.

Durante el trabajo personal, el alumno se encuentra en silencio, pensando en su
guia, completando las actividades previstas para el tema con auxilio de libros y otros
apoyos didacticos que se encuentran en el salén. Cada alumno puede tener ante si
un reto diferente, va a su propio ritmo y nivel de estudio, por lo tanto su actividad es
independiente de las del resto de su clase, él lleva su propia guia, que en ocasiones

no es ni siquiera del mismo tema que las de sus companeros.

Asi, me interesé trabajar en este espacio de trabajo, un espacio medular, en donde
supuse que podria encontrar evidencias de estrategias de comprension lectora en un

proceso de educacion personalizada.

Trabajo en grupo o clases colectivas

“Faure dirige la atencion de los profesores al hecho de que los alumnos, incluso
condenados en su trabajo independiente, forman un grupo, ‘uno de los instrumentos
mas valiosos en el salén de clase’: de manera espontanea se auxilian o se ayudan
sobre algun punto en estudio, sin necesidad de dinamicas especiales. Se trata de
una primera modalidad de trabajo en grupo informal en el que se evidencia las
diferentes habilidades de los alumnos y donde surge el espiritu comunitario” (Klein:
2002; p. 72).

La normalizacion
Es simplemente ayudar al nifio a que realice todas las actividades como han de
realizarse; nos dicen que no hay nada artificial. Normalizar es ayudar al nifio a que

realice todas las cosas de una manera “normal’.
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En el proceso de normalizacion, el alumno debe observar bien las cosas para
encontrar como utilizarlas adecuadamente; en realidad en esto consiste la
civilizacion: es crear y se crea todos los dias, instrumentos de trabajo que deben ser
utiles. Lleva en si la formacién del nifio en el respeto. Y del respeto se pasa

facilmente a la admiracion de la naturaleza.

"La Normalizacién sera pues, esta observacion de las cosas, observacion sencilla
pero rigurosa para utilizar debidamente todos los objetos, utilizandolos respetando la
forma cémo han sido hechos, tratando de adivinar como han sido hechos y para qué
deben ser utilizados" (Faure: 1981; pp. 50 - 51).

Este concepto puede definirse como: hacer las cosas como hay que hacerlas
normalmente. Busca un dominio de si, un equilibrio entre las actividades mentales y
corporales. Es una adquisicion de habitos que tiene como fin el llegar a una

responsabilidad personal. Por ejemplo:

» Respetar el material comun considerando que todo lo que hay en la clase es
mio pero también de los demas.

e Entrar normalmente a la clase, a la hora senalada, saludar al profesor, no
alborotar. ‘

* Mover sillas y mesas sin hacer ruido ni arrastrarlas por el suelo.

* La normalizacién puede ser a nivel individual o social. Requiere de un

aprendizaje y éste no se consigue sin esfuerzos.

También forman parte del proyecto las siguientes actividades, que sdlo
enumeramos, por no tener relacion directa con nuestro foco de investigacion:
* EllIntercambio de cocimientos y/o sentimientos.
 La sintesis personal que realiza el alumno mediante memorizacion,
apuntes, elaboracién de bitacora, visién de conjunto, entre otras
actividades.

e Exposiciones orales y escritas.
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» Evaluacién: tanto auto evaluacion como evaluacion externa, ya sean estas
personales y colectivas.

* Toma de conciencia de toda la clase un grupo de animacion.

* Puesta en comun, que consiste en precisamente, ‘poner en comun’ lo que
cada quién ha observado, obtenido, reflexionado. En ella es el alumno quien
tiene la iniciativa, la iniciativa de su mente y de su espiritu. Ahi pone en
comin sus dudas, sus hipétesis, sus conquistas, sus sorpresas, sus

observaciones, sus rectificaciones.

2.4 Los actores: las profesoras y los alumnos

Cuando hablamos del proceso ensefanza-aprendizaje, necesariamente, nos
referirnos a la relacion entre el maestro, el alumno y el objeto de conocimiento. En
la comprensién lectora, no hay excepcion. Tradicionalmente, aprender a leer fue
considerado como el dominio de una habilidad, una destreza para reconocer
palabras y adquirir un vocabulario de palabras visualizadas. Usualmente, los
maestros consideran que una vez que se aprende a decodificar, no es necesario
ensefiar mas a los nifios, pues el significado parte de las palabras, las oraciones y

los parrafos.

Actualmente, las investigaciones en esta area, consideran el proceso de una
manera mucho mas compleja. Comprender un texto implica no sélo leerlo, sino
ademas, realizar procesos cognitivos complejos que van desde el reconocimiento
de patrones, hasta llegar al analisis y sintesis de la informacién, y es necesaria la
presencia continua del maestro (mediador), para ensenar (modelar) estrategias de
comprension a los nifios, en el transcurso de toda su educacién.

El aprendizaje de la lectura y de estrategias adecuadas para comprender los
textos requiere de una intervencién explicitamente dirigida a dicha adquisicion. Los
medios que se arbitren en la ensefianza deben conducir a hacer de los alumnos
buenos lectores, que sientan placer y gusto por la lectura, y de ser posible, se
apasionen con ella (Solé: 1998).
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La presente investigacion se centré en las estrategias de lectura que los
profesores utilizan y ensefian a los alumnos para que éstos comprendan lo que
leen. Como se sefalé mas arriba, es una realidad que los estudiantes llegan a
secundaria con deficiencias en la comprensién lectora. Por tanto, queria saber en
que medida los profesores de primaria (grados segundo y quinto) estaban llevando
a cabo una practica lectora constante y gradual; si los alumnos leian con un
propodsito determinado, lo que presupone la comprension del texto leido (Portilla;
1986); y si existia una preocupacion porque se comprendiera lo que leian, por
saber si estaban construyendo significados a partir de la lectura. Es por ello, que

los profesores adquieren un papel protagénico en este trabajo.

Adicionalmente, necesitaba conocer en qué medida los alumnos comprendian lo
que leian, qué herramientas o estrategias utilizaban para obtener significado, y si
en realidad podiamos hablar de comprensién lectora en los nifios de segundo y
quinto de primaria. ;Qué estaba sucediendo entonces durante su proceso de
ensefianza-aprendizaje? ;Estaban los alumnos asumiendo su rol como co-

protagonistas en su proceso de adquisicion de estrategias lectoras?

Entonces centré la investigacién en aquellas interacciones que se realizan entre
maestros y alumnos para compartir estrategias de lectura: revisé trabajos escritos
por los nifios y guias de trabajo elaboradas por las profesoras, en busca de pistas
sobre estrategias para la comprensién lectora en instrumentos de la lengua

escrita: guias de trabajo, reportes, trabajos de investigacion.?

Los actores que intervinieron en la obra, de acuerdo a lo propuesto por Rosana
Reguillo (1998), a través de sus discursos Yy sus practicas toman una posicién con
respecto a otros, al mundo y a si mismo; por lo que decidi partir de la observacion

de las interacciones que se realizan cotidianamente en las aulas, entre las

“En el capitulo IV presento una descripcién detallada de la metodologia e instrumentos que se
utilizaron.
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profesoras y los alumnos y entre los mismos alumnos, para localizar las

estrategias para la comprension lectora que se utilizaban.

Mis actores, por supuesto, fueron las profesoras y alumnos de segundo y quinto
afo de primaria, en sus jornadas de trabajo, durante los meses de septiembre de
2000 a mayo de 2001.

Las profesoras

Cada nivel educativo tiene una profesora titular que acomparfia a sus alumnos
durante la Jornada de Trabajo (exceptuando la clase de inglés y clases
especiales, que cabe mencionar se llevan mas de la mitad del tiempo de la
jornada). Esta profesora siempre esta con ellos en el tiempo destinado a Trabajo
Personal y en las Clases Colectivas (términos anteriormente explicados). En lo
sucesivo me referiré a ellas como, M1 cuando se hable de la maestra de segundo

grado y M2 cuando se trate de la maestra del quinto.

Ambas son jovenes, M1 tenia 26 afios y M2 27, ambas eran profesionales de la
educacion. M1 se encontraba en su tercer afio de labores en esta institucion,
mientras que para M2, este era su primer afo de trabajo en el colegio, situacion
por la cual nuestros hallazgos no pueden considerarse como representativos de lo

que sucede en la institucion.

Su dindmica diaria durante el “Trabajo Personal’ consistia en ayudar a los nifios
cuando se topaban con alguna dificultad para la realizacion de los trabajos
planeados; las profesoras caminaban alrededor del salén verificando lo que los
nifos estaban haciendo, resolviendo sus dudas e incluso sentandose junto a ellos

o en el suelo a trabajar con el material, cuando lo consideraban necesario.

Su rol diferia del de una maestra tradicional, ya que ellas no eran las que
directamente ensefiaban contenidos a los nifios, sino que asumian un papel

aparentemente menos activo en el aula: el de acompariarlos en la construccion de
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Su propio conocimiento; sin embargo, en los momentos en que se introducian
conceptos nuevos, o se presentaba alguna dificultad para comprender, ellas
asumian un papel de mediadoras, de guias que favorecian el aprendizaje,
permitiendo su guia, que se involucraran en niveles de actividad para la que solos
no estaban preparados (Tharp y Gallimore: 1988).

Aun cuando la actividad en el salén se daba en forma natural, el hecho de que
cuando llegaran los nifios 'todo estuviera listo para trabajar’, implica gran trabajo
previo de la maestra, a saber: preparar el ambiente, los instrumentos de trabajo, el

material de consulta, y la distribucién de actividades a lo largo de la jornada diaria.

De acuerdo a lo enunciado en uno de los documentos internos del colegio, el
objetivo bésico de preparar el medio ambiente, es buscar que el nifio se
independice del adulto, “crear un lugar donde él pueda hacer las cosas por si
mismo, vivir su propia vida sin la ayuda inmediata de los adultos. Un lugar donde
puedan estar cada vez mas activos, dirigiendo su propia vida, tornandose
conscientes de sus propias fuerzas” (Instituto Pierre Faure, Material del médulo |l

de Fundamentacion Psicopedagégica. Diplomado de Educacion Personalizada).

Los alumnos

El grupo de segundo, contaba con un total de 27 alumnos, de los cuales 18 eran
nifas y nueve nifios. El de quinto, tenia 23 alumnos en total. diez nifios y 13 nifas.
Las edades que correspondian a los nifios de cada grupo eran: en segundo grado
el alumno mas grande tenia ocho afios y el mas pequefo seis, siendo la edad
promedio del grupo seis afios nueve meses. En quinto grado, el mayor tenia once

anos y el menor nueve, siendo la edad promedio nueve afos cuatro meses.

Al igual que con las profesoras, me referiré a los alumnos de segundo como “S” y
a los de quinto, como “Q" cuando se realiza la trascripcion de dialogos en los que
intervinieron varios nifios, se encuentran enumerados en forma consecutiva, por
ejemplo: S1, S2, S3: Q1, Q2...
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Los grupos eran homogéneos no sélo en cuanto a edades, sino también en su
forma de vestir, hablar y actuar: ya se habia mencionado que no llevan uniforme y
se visten de manera informal y cémoda: pantalones de mezclilla, playeras, tenis o

ropa deportiva.

Los padres de familia de estos nifios, en su mayoria eran profesionistas, aunque
algunos de ellos se dedicaban al comercio. De acuerdo a lo expuesto ‘por las
profesoras, todos ellos compartian el interés por la educacién de sus hijos,
demostrado de manera inicial, por el hecho de buscar un nuevo modelo
pedagogico para su educacion y a posteriori, por el seguimiento que daban a sus
procesos de aprendizaje y desarrollo. En la aproximadamente la mitad de los
casos, la madre de familia también desempefiaba un trabajo remunerado fuera del

hogar.

De acuerdo a la apreciacién de las profesoras y nifios, y mencionandolo de
manera informal, los padres de familia no parecian ser lectores cotidianamente
activos, algunos de ellos, ni siquiera se menciond que tuvieran actividad lectora
cotidiana y sin bien parecian estar interesados en que sus hijos leyeran, no
parecian estar modelando el proceso desde casa. Se expresaban de ellos,
mencionando que si bien estaban interesados por sus hijos, no siempre tenian el
tiempo suficiente para dar un seguimiento cercano a sus peticiones de que los

nifios leyeran por las tardes.

Estos aspectos hacian referencia a un similar nivel socio-econémico y cultural,
aunque estoy consciente de que estos aspectos, por escapar a los objetivos
propuestos en la presente investigacion, dejen una laguna de informacion. Se
constituyen por si mismos, en todo un tema a aborda, ya que sin duda, permitiria

tener una panoramica mas completa de la situacion.
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Los nifios siempre se mostraron muy desenvueltos: en ningin momento
parecieron inhibirse con nuestra presencia, incluso. se dirigian directamente a
nosotras para preguntarnos si estabamos alli para observarlos (las profesoras
informaron posteriormente, que es frecuente que profesoras en formacién, asistan
a los salones a observar el trabajo de profesoras y alumnos). Se movian
libremente por el salén y cada uno trabajaba en un tema diferente, siguiendo su
propio plan y guia de trabajo. Pudimos darnos cuenta de que en muchos
momentos se ponian de acuerdo entre ellos para trabajar juntos el mismo tema, lo
cual era permitido por las profesores, aunque nunca encontramos que se refirieran

a esto en forma explicita, parece ser una de las 'reglas del juego’.

Mediante todos los elementos anteriormente descritos, nos fue posible abordar y
dar respuesta a nuestras interrogantes iniciales: {,COMo y cudles estrategias eran
implementadas por las maestras para lograr la comprension lectora en sus
alumnos?

2.5 Dos escenarios: segundo y quinto de primaria

La razon por la que seleccionaron los grados de segundo y qurnto de primaria para

realizar la investigacion, fueron las siguientes:

Sequndo grado de primaria

En segundo de primaria, los nifios ya dominan la mecanica de la decodificacion, y
ya no estan centrados en leer correctamente como en el grado anterior, en el que
la atencién de la profesora y de los nifios, esta centrada en ‘decir bien’ las
palabras escritas. Es en esta etapa cuando los nifios estan ya preparados para

conocer lo que significan las palabras escritas, lo que dice aquello que se lee.
No obstante que el proceso de lecto-escritura en esta institucién inicia desde el

preescolar, llegan muchos nifios a primer afio de primaria sin haber conquistado

completamente esta habilidad y contintian con el proceso de decodificacion.
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Es en segundo de primaria, como en ningun otro ciclo, cuando la atencién se
centra en la comprensién y empiezan a utilizar los textos escritos para adquirir

nuevos conocimientos.

La decision de seleccionar este escenario se apoyo en el hecho de que en varios
estudios realizados en México sobre el tema (Suro: 1997; Hinojosa- Zarzosa:
1987, Gémez Palacio-Villarreal: 1997), se investiga en nifios a partir de segundo
de primaria. Considero que la razén esta en que en el primer grado de educacion

no se puede hablar de comprension lectora, en el amplio sentido del término.

Ademas, segundo es un grado en el que por el nivel de desarrollo de los nifios es
posible ensefiar estrategias de comprension lectora: activar conocimientos
previos, realizar predicciones, inferencias, identificar el tema e ideas principales,

hacer resimenes que tengan la informacion primordial que da sentido al texto.

Como sefiala Isabel Solé (1998), el nifio puede aprender, y de hecho aprende, en
la medida en que es capaz de utilizar integradamente diversas estrategias, y todas
ellas deben ser ensefiadas. La adquisicion de estrategias para acceder al texto no
es un fin en si mismo, sino un medio para que el nifio pueda interpretarlo. En la
lectura, significado y decodificacién se encuentran siempre presentes, pero su
peso es diferente en diversos estadios de la lectura: en primero de primaria tiene
mas importancia la decodificacion, pero segundo es el momento en que creemos
debe iniciar la ensefianza de estrategias de lectura encaminadas a lograr buenos
lectores que no s6lo comprendan més y mejor los textos, sino que también sientan

placer y gusto por la lectura.
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Quinto grado de primaria

Se eligio por ser un nivel intermedio en educacién basica. en el que el nifio debe
manejar la lengua escrita de manera correcta. En este grado, ya cuentan con un

minimo de estrategias para controlar y autorregular su comprension de textos.

El quinto afio, se ha considerado tradicionalmente por los profesores, como un afio
en el que se repasa lo anteriormente visto, lo que justifica el pensar que el alumno,
espontaneamente estara haciendo estas 'evocaciones' del conocimiento anterior,
lo que le dara una herramienta para comprender nuevos textos y conocimientos

acadeémicos, tal como menciona Gémez Palacio (1993).

El estudiante de este grado, ya ha pasado siete afios en las aulas, ha vivido
diferentes experiencias, tanto escolares como extra escolares, y por lo tanto, ya
tiene un acervo de conocimientos suficientes que poner al servicio de la
comprension lectora y de acuerdo a Ferreiro (1995), se considera que el
interlocutor o lector es un participante mucho mas activo de lo que se pensaba con
anterioridad. El significado no esta contenido en las palabras, en las oraciones o
en los parrafos en si mismos. Lo que el lenguaje ofrece es un esqueleto, un
bosquejo para la creacién del significado. Para poder derivar significado de un
texto, el lector emprende un proceso activo de construccién basado en la
formulaciéon y comprobacién de varias hipotesis y apoyado en su experiencia y

conocimientos previos.

Esperaba entonces, poder encontrar evidencias de aquellas estrategias de
comprension lectora que utilizan diariamente, tanto las que son ensefiadas
intencionalmente por la maestra, como aquellas que se utilizan por iniciativa
propia. También suponia que al no tener ya problemas con la decodificacion y ser
ya lectores con cierta experiencia, podrian dedicarse plenamente a construir su
comprensién de la lectura. Para reforzar mi punto de vista recurro a Goodman,
quien dice que: “podemos pensar en la lectura como compuesta de cuatro ciclos,

comenzando con un ciclo dptico, que va hacia un ciclo perceptual, de alli a un ciclo
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gramatical y termina finalmente con un ciclo de significado” (en Ferreiro: 1982; p.
23).

Los nifios, en quinto grado, parecen dominar plenamente los inicios de la lectura y
por ello, supuse que estaban listos para enfrentarse al ciclo completo. El alumno
en este nivel ya puede desentrafiar "los elementos linglisticos, pragmaticos y
estructuras que van predeterminando las hipétesis que el lector puede construir
como base en su modelo de significado, mismo que éste ira probando durante la
lectura para mantenerlo o modificarlo” (Gomez Palacio-Gonzalez Guerrero: 1993;
p.20).

La razon de abordar mis interrogantes desde dos escenarios diferentes, fue la de
establecer si se dan avances en el desarrollo de la comprensién lectora de los
alumnos de la institucion, a medida que avanzan en su educacion primaria.
Considere que el lapso existente entre estos dos grados, era suficiente para
permitir que los nifios desarrollaran las habilidades necesarias en el campo de la
comprension de textos escritos, y asi podria apreciar qué resultados se estaban
obteniendo con el sistema que utilizan actualmente, y como estaban siendo
motivados a la lectura. Me intrigaba conocer si se incrementaban y diversificaban
las estrategias lectoras en los nifios de quinto, si los comparaba con los de
segundo y es que de acuerdo con Isabel Solé (1998), la ensefianza de la lectura
no es cuestion de un curso o de un profesor, sino que es una cuestion de escuela,

de proyecto curricular y de todas las materias en que interviene.

No puedo dejar de mencionar, el primordial papel que juegan tanto la familia como
el contexto social, factores de gran importancia, pero no abarcados en el presente
estudio, ya que por la misma naturaleza multidimensional del proceso de
comprension lectora, consideré metodoldgicamente necesario, abarcar solo una

de sus causales.
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Quiero aclarar que una vez hecha la eleccion de los grados a observar y
gestionado el acceso a la institucion, pedi a la directora de la primaria, que fuera
ella la que asignara, cual de los dos grupos de cada nivel, serian los escenarios de
estudio. Creo conveniente mencionar que una vez iniciada la recoleccion de datos
en el grupo de quinto afio, se constatd que el hecho de que la profesora estuviera
atravesando su primer ciclo como profesora de esta institucion, ocasioné que los
resultados no puedan ser considerados como representativos de la situaciéon

general imperante en todas las profesoras.
Hasta aqui, solo he dado cuenta del teatro, en que se presento la obra. Invito a

mis lectores, a acompanarme a la puesta en escena, la cual dara inicio en el

capitulo siguiente
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CAPITULO IlI

EL GUION Y LA PUESTA EN ESCENA: “LA LECTURA COMO UN
PROCESO DE SIGNIFICACION”



3.1 Referentes tedricos

Uno de los procesos de aprendizaje a los que mas atencion, investigacion y
estudios se ha dedicado en diversas partes del mundo, es al desarrollo de las
habilidades de lecto-escritura. Existen compilaciones en espariol, donde se estudia
el problema de la comprensién lectora desde diferentes angulos. Entre las
consultadas, se encuentran la de Emilia Ferreiro y Margarita Gomez Palacio
(1995): Nuevas perspectivas sobre los procesos de lectura y escritura, y la
publicacion espafiola compilada por Anibal Puente (1991): Comprensién de la
lectura y accién docente. Se consulté también la edicién de Judith Orasanu (1986):
Reading Comprenhension: from research to practice.

Es tal la importancia que tiene la adquisicion de la lengua escrita en las sociedades
modernas, que el hecho de saber leer, permite o Impide que un individuo se
integre a la sociedad a la que pertenece. Como dicen Argudin y Luna (1995): el no
leer bien hace parecer aislada a la persona, con insuficientes referencias y

relaciones con el mundo externo que le permitan un crecimiento interior.

En algunos paises se ha avanzado mucho en la alfabetizacion de los ciudadanos,
sin embargo, el problema de la verdadera apropiacién y desarrollo de la
comprension lectora, sigue siendo un asunto por conquistar, especialmente en
paises como el nuestro en los que aun se lucha por eliminar el analfabetismo. Si
bien esta es una problematica comun a los paises industrializados, en donde la
adquisicion y aplicacion de conocimientos y tecnologias gira mayoritariamente en
torno a la lectura, en nuestro pais se agudiza al enfrentarnos a un doble reto: la

alfabetizacion y la comprension de lo leido.

SegUn la Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econémico (OCDE), Ia
lectura es considerada como un indicador del desarrollo humano de los diferentes
paises del mundo. Esta organizacién ha sefialado que el concepto de la

competencia lectora que se maneja en la actualidad, es mucho mas amplio que la
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nocién tradicional de leer y escribir (alfabetizacion); la OCDE propone que la
formacion lectora es vital para que exista una efectiva participacion en la sociedad
moderna y para lograrla, se requieren diversas habilidades, tales como: decodificar
el texto, interpretar el significado de las palabras y de las estructuras gramaticales,
para finalmente hacer una construccion propia del significado, lo cual implica
adicionalmente, la habilidad para leer entre lineas y reflexionar sobre los
propositos del autor. Sobre las diferentes explicaciones tedricas acerca del
proceso de comprension lectora, asi como del paradigma que rigid nuestra
investigacion, hablaremos ampliamente en las secciones tituladas: “;,Qué es leer y
comprender un texto?” y “;Como leemos para comprender?, de este mismo

capitulo”.

Como podemos ver, al hablar de capacidad lectora, nos referimos a la habilidad
para comprender e interpretar cualquier clase de texto, para dar sentido a Io leido
al relacionarlo con los contextos en que aparecen, como medio para alcanzar las
propias metas, desarrollar el propio potencial y consolidar los conocimientos y asi

estar en condiciones de una adecuada participacion social.

De acuerdo a estos autores, la crisis en la comprension lectora que esta viviendo
la sociedad mexicana, es una amenaza para el proceso educativo y cultural, ya
que el desarrollo de los estudiantes mexicanos, como han demostrado los estudios
internacionales y regionales recientes, es deficiente: al carecer de las capacidades
lectoras basicas, no pueden beneficiarse de las oportunidades educativas que se
les presentan, por lo que no siempre estan adquiriendo los conocimientos y
habilidades necesarias para asegurar su éxito profesional. Sin una capacidad
lectora plenamente desarrollada, los estudiantes no pueden alcanzar un nivel
basico de eficiencia y fallan frecuentemente en demostrar habilidades y

conocimientos necesarios para afrontar retos profesionales.

Es por ello que en la actualidad, |a lectura constituye uno de los mayores retos del
sistema educativo nacional. A pesar de que no se han escatimado recursos para

lograr alfabetizar a la mayor parte de Ia poblacion, el analfabetismo no ha sido



erradicado, y ademds, seguimos padeciendo los resultados de los llamados
‘analfabetas funcionales'. El analfabetismo funcional, " no significa la ausencia de
la aptitud para leer. Significa que no se sabe leer a un nivel suficiente y que, por
consiguiente, se esta imposibilitado a participar completamente en la sociedad,

llamese a esto estudios o trabajo” (en Argudin y Luna: 1998; p. 12).

Con el término anterior, me refiero a aquellas personas, que a pesar de haber sido
alfabetizados, se comportan como analfabetos funcionales. Segun estadisticas
sobre el panorama de la lectura en el mundo, de la OCDE y la UNESCO, México

ocupa los Ultimos lugares en esta materia en el contexto internacional y regional.

El gobierno mexicano afirma que “la indiferencia de los mexicanos ante la lectura
de calidad mantiene al pais inmerso en una progresiva catastrofe silenciosa, que
de acuerdo a las Ultimas cifras difundidas por la UNESCO, México ocupa el
penultimo lugar en habitos de lectura de una lista conformada por 108 naciones del
mundo, con un promedio de lectura de 2.8 libros anuales por habitante, cifra muy
alejada de los 25 voliimenes recomendados por este organismo internacional, y
del promedio de lectura de la sociedad Japonesa, Noruega, Finlandesa y
Canadiense que ocupan los primeros lugares a nivel mundial con 47 titulos per
capita.” (Marcos Miranda Gil, 2000 p.7) |

Por su parte, la Secretaria de Educacion Publica ha reconocido que “a pesar de lo
mucho que ha avanzado la cobertura de la educacién basica y el promedio de
escolaridad de la poblacion de 15 afios, que ya es de 7.7 grados, para la mayoria
de los mexicanos la aficién de leer libros no es todavia una costumbre, esta falta
de lectura de libros entre la poblacion no solamente alfabetizada, sino incluso con
muchos afios de escuela, se ha ido convirtiendo en un lastre cada dia mas pesado,
en un factor de atraso cada vez mas evidente e incomodo” (Gutiérrez Valencia, A.
y Montes de Oca Garcia, 2000, p. 7)



En lo que se refiere al proceso que se sigue para la adquisicion de la lecto-
escritura, (considerando, que suelen darse en forma casi simultanea), existen
diferentes posturas y modelos, que tratan de explicar su mecanica. No obstante,
debido a que el proposito de la presente investigacion era Unicamente identificar
las estrategias lectoras que se utilizan en los salones observados en la institucion,
no es de mi competencia abordar dichas teorias. Baste con decir que existen
posturas encontradas al respecto; una de ellas, considera el proceso de
adquisicion de la lectura como independiente de otras capacidades o funciones de
pensamiento; otra, considera que para aprender a leer es necesario que exista un
nivel adecuado de habilidades perceptuales, tales como la visual y auditiva. Y una
ultima, que aborda la lectura con planteamientos diferentes, en donde se ve la
alfabetizacién como un proceso que va mucho mas alla de unas técnicas de
traslacion del lenguaje oral al lenguaje escrito (Suro: 1997). Este Gltimo enfoque,
es el que tomaré como punto de partida para conceptualizar lo que es la

comprensién lectora.

3.2 ¢Qué significa leer y comprender un texto?

‘La comprensién es un proceso dinamico e interactivo de construcciéon de
significado a partir de coordinar el conocimiento del lector con Ia"informaci()n del
texto, contextualizada por la situacion de lectura” (IRA, 1966, 2 en Carrasco
Altamirano, ibidem. p. 130). Para Emilia Ferreriro (1982; 14), la lectura es un
proceso de coordinacién de informaciones de diversa procedencia, particularmente
desde el lector y el texto, cuyo objetivo final es la obtencién de significados”
(Carrasco Altamirano, ibidem. p. 130).

En palabras de Carrasco (1966): “Leer es un proceso de construccidon de
significados determinados culturaimente, durante el cual el lector, con los
referentes y esquemas socialmente adquiridos, aplica estrategias diversas para
construir una comprensién de un mensaje, comunicado a través de un texto

escrito. Asimismo es lograr de manera independiente, a través de la lectura,
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construir interpretaciones muiltiples, establecer relaciones entre textos, revisar y

actualizar propositos de lectura”.

La comprension de la lectura es un proceso global basado en la comprension del
significado de las palabras, de sus posibles variaciones de acuerdo al contexto y
de la interpretacion y valoracion personal que el lector hace de su contenido. Y la
importancia de la lectura es tal, que Alvermann (1900 en Carrasco Altamirano,
ibidem), se atreve a afirmar que educar en la comprension lectora, implica educar
en la comprensién en general, ya que estimula el desarrollo de la capacidad para
recibir, interpretar, discriminar y juzgar la informacién recibida, lo que es la base

fundamental de todo pensamiento analitico y critico.

Estamos ante un proceso que encierra en si mismo la clave para que una persona
pueda establecer una verdadera comunicaciéon, no solo con el mundo externo, sino
que sus repercusiones llegan hasta la esfera individual, pudiendo ser cuestionados

y modificados sus propios conocimientos y esquemas de pensamiento.

3.3 ¢Cémo leemos para comprender?

Goodman caracteriza a la lectura como un “juego psicolinglistico de adivinanzas”,
como un proceso en el cual el pensamiento y lenguaje estan involucrados en
continuas transacciones, al tiempo que el lector trata de obtener sentido a partir
del texto impreso. Pero “la transaccion no es una simple interaccion. Dewey
prefirid la palabra transaccion al término interaccion porque en el proceso 'tanto el
texto como el lector resultan modificados’ [...] Entonces lo que aporta el elector a
esta transaccion es tan importante como lo que el escritor aportd (en Ferreiro y
Goémez Palacios: 1982, p. 86).

La lectura no es simplemente un acto mecanico de decodificacion; no es
solamente sonorizar un texto, sino que implica el darle un significado personal. La

lectura es un proceso complejo y sistematico, donde el lector debe realizar un



esfuerzo intelectual. Durante la lectura, el lector es un sujeto activo que procesa el

texto y le aporta sus conocimientos, experiencias y esquemas previos.

Es dentro de esta perspectiva, en donde se ubicé Ia comprension lectora: como un
proceso interactivo, en el que participan tanto la persona que lee como el texto que
va a ser leido. El lector trae al texto sus expectativas, los conocimientos que ya
posee sobre la estructura y el contenido del lenguaje y sus antecedentes culturales
para lograr la construccion e interpretacion de lo que lee, a medida que lo lleva a
cabo (Hall: 1991).

Como un proceso interactivo, en la lectura interactuan siempre texto y lector. Como
lectores, consideramos el significado que el autor plantea mientras que al mismo
tiempo, vamos construyendo nuestro propio significado. Utilizamos nuestro
conocimiento del lenguaje, pensamientos, y manera de ver el mundo para
entender el significado del autor. Y ese lenguaje, pensamiento y vision del mundo
de ambos, el autor y el lector, estan influenciados por sus historias personales y

sociales (Goodman-Watson-Burke: 1996).

Entonces, si la lectura es un proceso interactivo, tiene las siguientes
caracteristicas: '

a) La presencia de un lector activo que procese y examine el texto.

b) La existencia de un objetivo que guie la lectura.

c) Y por supuesto: un texto que leer.

Siempre leemos con una finalidad. Es por ello que los propdsitos de la lectura
constituyen el mayor determinante de la velocidad de lectura y de la seleccién de
las estrategias para comprender y recordar la informacion del texto (Condemarin:
1996), y la interpretacion que los lectores realizamos de los textos depende en
gran medida del objetivo que guie nuestra lectura (Sole: 1998).
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Otro autor que apoya este planteamiento de la lectura COmO un proceso interactivo,
es Keneth Goodman (1995), para quien la relativa capacidad de un lector en
particular, es importante para el proceso, pero tambien lo es el propésito del lector,
la cultura social, el conocimiento previo, el control lingUistico, las actitudes y los
esquemas conceptuales. Sefiala Goodman que toda lectura es interpretacion y lo
que el lector es capaz de comprender y de aprender a través de la lectura depende
en gran medida de lo que el lector conoce y cree antes de la lectura: “leer es
buscar significado y el lector debe tener un proposito para buscar significado en el
texto” (Goodman: 1995; p. 27).

Existen tres paradigmas principales para explicar el proceso de comprensién |

El modelo ascendente (bottom up) que considera que el lector, ante el texto,
procesa sus elementos componentes, empezando por las letras y palabras, para ir
subiendo a niveles mas complejos como oraciones y parrafos logrando asi, la
comprension del texto. En este modelo se atribuye una gran importancia a la
descodificacion. Esta es una postura tradicional de lo que es la lectura.

El modelo descendente (top down) sostiene que el lector hace uso de su
conocimiento previo y de sus recursos cognitivos para establecer anticipaciones
sobre el contenido del texto, y se fija en éste para verificarlas. Se concibe al lector
como un explorador en busca del significado, equipado sélo con las claves méas

productivas.

El modelo interactivo de lectura integra los dos modelos citados, el ascendente y el
descendente. En este modelo, las fuentes para la obtencién de significado
dependen tanto del texto como de las expectativas del lector. Se trata de niveles
distintos, pero ambos necesarios. Al enfrentarse al texto, el lector utiliza
simultaneamente su conocimiento del mundo y su conocimiento fénico, léxico,
sintactico, semantico y pragmatico para construir una interpretacién. Esta

perspectiva apunta a la necesidad de que los alumnos aprendan a procesar el
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texto y los elementos que lo componen (decodificar), asi como las estrategias que
hacen posible su comprensién (Solé: Ibid; McGinitie-Maria-Kimmel: 1995; Antonini-
Pino: Ibid; Johnston: 1989).

El modelo interactivo reconoce la influencia de diversos factores en el proceso de

lectura.

1) Para leer hay que saber decodificar y aprender las estrategias que conducen a
la comprension.

2) El lector participa activamente y debe hacer uso de todos los recursos
cognitivos que le permitan acceder al significado.

3) En toda lectura existe un proposito, que es el que guia la busqueda de
significado.

4) El significado no esta contenido en las palabras o en las oraciones en si
mismas. Para poder extraer significado de un texto que aporta al lector
informacién linguistica, graficamente organizada, el lector emprende un
proceso activo de construccién basandose en su conocimiento previo y en las

predicciones o hipotesis que formula y comprueba durante la lectura del texto.

Por ser el modelo interactivo el que considero el mas completo, es el que adopté
como punto referencial de la presente investigacion. A continuacién presento los
dos paradigmas teéricos: el cognoscitivista y el constructivista, de los cuales se
desprende la vision de la comprensidn lectora como un ‘proceso interactivo” y que

por lo tanto, he adoptado como referente.

3.4 Paradigmas cognoscitivo y constructivista

Las teorias actuales que estudian la relacion entre pensamiento y lenguaje,
realizan una clara distincion entre lengua oral y lengua escrita: ambas son
paralelas entre si y capaces de lograr la comunicacién, tienen la misma gramatica
subyacente y utilizan las mismas reglas, pero son muy diferentes las

circunstancias en que se usan: mientras |a lengua oral nos permite Ia
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comunicacion inmediata cara a cara, la escrita nos permite comunicarnos a través

del tiempo y el espacio (Goodman: 1995).

En los ultimos afios se han ido divulgando una serie de planteamientos que
pretenden explicar el funcionamiento de la mente humana y comprender mejor el
proceso de ensefianza-aprendizaje para lograr  fundamentar propuestas
curriculares, pedagégicas y didacticas. Estos planteamientos son agrupados bajo
el nombre de “constructivismo” (Coll: 1977: p.5).

La concepcién tradicional del aprendizaje, definia la lectura como un proceso
mecanico de transmision y adquisicion de conocimientos, pero sin considerar los
procesos mentales internos que se dan en el individuo y que lo hacen un sujeto
activo en la apropiacion del conocimiento, y no simplemente un recipiente vacio en

el que el maestro vierte los contenidos.

A partir de la aparicién en 1987 del libro La nueva ciencia de la mente de Gardner,
que se abre un nuevo camino para que convergen diversas teorias vy
explicaciones, las cuales partian de distintas corrientes psicoldgicas, que siendo
incluso contradictorias entre si, compartian principios explicativos basicos acerca
de los procesos de aprendizaje y desarrollo. Todas ellas compartian la importancia
asignada a la “actividad mental constructiva’, de las personas para adquirir
conocimientos. Es por ello el término “constructivismo”, que aplicado al ambito
escolar, acentua la importancia de la “aportacién constructiva” que realiza el

alumno en su propio proceso de aprendizaje (Coll: 1997).

Dentro de ese paradigma, encontramos diversos autores que defienden sus
propios enfoques, asi tenemos entre otros a Piaget, quien enfatiza un
constructivismo basado en el desarrollo biolégico; a Ausubel, que resalta la
importancia del aprendizaje significativo: y a Vygotsky, quien se centra en la
importancia que tiene la influencia del grupo social en la construccion del
aprendizaje de un individuo. A pesar de sus diferentes focos de interés, todos ellos
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comparten la idea de que el aprendizaje es “construido” por el propio individuo, lo
que rechaza la concepcion tradicional y muy difundida, de que un alumno pasivo

es el mejor candidato para aprender.

Desde esta perspectiva, se enfatiza la importancia de los diferentes procesos
mentales en la construccidon del conocimiento, tales como la atencién, la
percepcion, la memoria, el recuerdo y la resolucion de problemas. Se estudian los
procesos cognitivos y motivacionales que tienen lugar en los alumnos y que son
los responsables de facilitar o entorpecer los procesos de ensefianza vy

aprendizaje.

Dentro de esta perspectiva, se asume que el estudiante es un ser activo que
constantemente esta procesando informacion para ir construyendo su
conocimiento. Es una postura que se opone a la concepcion del aprendizaje como
mecanico y receptivo y que se centra en el principio de que los esquemas creados
por los individuos, con base en sus experiencias en el ambiente, son el

fundamento del aprendizaje a largo plazo (Reid, Hresko y Swanson: 1996).

Se considera que el individuo no es un mero producto del ambiente ni un simple
resultado de sus disposiciones internas, sino una construccion propia que se va
produciendo dia con dia como resultado de la interaccion entre esos factores. En
consecuencia, de acuerdo a estos principios, el conocimiento nunca es una copia
fiel de la realidad, sino una construccion del ser humano (en Klinger-Vadillo: 1999).

Las aproximaciones constructivistas en el campo de la educacién, resaltan la
importancia que tienen para la comprensién y el aprendizaje, la constante
participacion activa del estudiante, asi como las percepciones, pensamientos y
emociones, tanto del alumno como del maestro. Asimismo, manifiestan su
preocupacion por que el aprendizaje sea de largo plazo, es decir, que no termine
con el final de la clase o el curso y que pueda ser aplicado espontaneamente

cuando las situaciones de la vida cotidiana lo demanden.



El constructivismo en educacion ha tenido como objetivo principal, el promover los
procesos de crecimiento personal del alumno en la propia cultura a la que

pertenece.

"Las mas conocidas teorias Constructivistas en la educacion son las de Jean
Piaget y Lev S. Vigotsky. La piagetiana se basa en el concepto de que el nifio
construye su conocimiento en vez de tomarlo de una fuente externa. La de
Vigotsky indica que las interacciones sociales afectan en forma fundamental el
aprendizaje, por lo que los nifios aprenden por medio de las experiencias sociales,
y por tanto, culturales. El aprendizaje se concibe como una reconstruccion de los
saberes socioculturales y se facilita por la mediacion e interaccién con otros"
(Klingler y Vadillo: 1999; p 4).

A partir de Jean Piaget, quien “revoluciond el estudio del pensamiento y el lenguaje
infantil” (Vygostsky: 1996; p.25), se reconoce que nacemos como procesadores de
informacién activos y exploratorios, y que construimos nuestro conocimiento en
lugar de tomarlo ya hecho en respuesta a la experiencia o la instruccion. Sus ideas
acerca de los cambios del desarrollo en la naturaleza y estructuracién del
conocimiento de los nifios se convirtieron en punto de referencia teérico dentro del

cual tuvieron lugar la mayor parte de las discusiones del desarrollo cognoscitivo.

En cuanto al lenguaje, Piaget considerd que inicialmente éste es egocentrico, es
decir, el nifio habla sélo para si mismo, sin tratar de comunicarse y sin esperar
respuesta a sus inquietudes. Mas tarde, desarrolla un lenguaje socializado donde
intenta un intercambio con los demés, transmite informacion, espera que se le
conteste. Para Piaget, el pensamiento y el lenguaje recorren una trayectoria
similar, desde lo interior y subjetivo, hasta lo socializado y objetivo. (Vygostsky:
1996). No obstante, Piaget enfatizé el pensamiento (esquemas cognitivos), y le
restd importancia al lenguaje (esquemas verbales), al que veia solamente como un

medio para comunicar el pensamiento. La teoria de Piaget se enfoca en el



individuo, en su construccion personal que se va consolidando, en la medida en
que va pasando de una a otra etapa de desarrollo, lo cual esta en gran parte,
determinado biolégicamente.

En contraste con esta postura, se encuentra Vygotsky, psicologo ruso interesado
en los mismos temas y quien conocio la obra de Piaget. Para Vygotsky, la funcion
primaria de las palabras, tanto en nifios como en adultos, es la comunicacién y el
contacto social. Por ello, el primer lenguaje del nifio es social: es un lenguaje
global y multifuncional y mas adelante sus funciones comienzan a diferenciarse en
habla egocéntrica y habla comunicativa (social). Conforme los nifios crecen, sus
discursos egocéntricos se modifican concediendo una funcién social, al discurso
interno. El discurso interno es pensamiento verbalizado el hablarse a si mismo, lo
que ocurre cuando se piensa. Por lo tanto, la direccion del desarrollo del

pensamiento no va de lo individual a socializado, sino de lo social a lo individual.

Vygostsky establece que el pensamiento es pre-linglistico y el lenguaje es pre-
intelectual, y siguen lineas separadas e independientes una de otra. En un
momento determinado, estas lineas se encuentran y entonces el pensamiento se
torna verbal y el lenguaje racional. Estudios posteriores basados en la teoria de
Vygostsky, permiten determinar que los esquemas verbal y cognoscitivo, se
asimilan entre si y se coordinan en esquemas méas potentes y diferenciados, que

por ultimo, se convierten en estrategias para ‘aprender a aprender’.

Vygotsky hizo patente la influencia que tienen las personas que forman el grupo
social de un individuo, en la construccion de las funciones mentales superiores, las
cuales afirma, se originan en la interaccién social. El significado se construye
externa y socialmente antes de ser internalizado por el individuo, para explicarlo, a
continuacion citamos a Barbara Rogoff, investigadora estadounidense, que se
ubica dentro de la corriente ‘sociocultural’:

“Como humanos, durante un periodo de pocos afios después de nacer, progresamos
hasta alcanzar una extraordinaria habilidad para comunicarnos por medio de lenguaje,

utilizamos instrumentos de solucién de problemas, comprometernos en acciones flexibles
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de cooperacion con otros, aprovecharnos de la experiencia y de las intenciones de
nuestros antepasados, enseflar y aprender de los demas y planificarles los
acontecimientos futuros. Reflexionamos sobre las perspectivas de otros seres humanos,
analizamos nuestro pasado y nuestra situacién, y nos sentimos orgullosos de nuestras

diferencias con otros animales” (Rogoff: 1993; p. 25).

La relacion pensamiento-lenguaje que establece Vygostsky, y su perspectiva
desde el constructivismo social, han proporcionado los lineamientos mas actuales
en el aprendizaje de la lecto-escritura y la posterior comprension de textos,

retomados por diversos autores. Aqui algunas afirmaciones:

1) Los nifios, al aprender a leer necesitan haber desarrollado una cierta
conciencia metalingtistica; han tenido diferentes experiencias con textos y
un conocimiento intuitivo de las reglas del cédigo. Este bagaje de
conocimientos con los que cuentan, su comprensién de la forma hablada,
debe ser aprovechada por los maestros apara ayudarles a acceder a la
lengua escrita (Solé: 1998; Garton-Pratt: 1998; Cazden: 1995).

2) El contexto situacional en que se encuentra la escritura, proporciona claves
para obtener significado. Entre méas cercano sea el contenido de la lectura a
la vida y experiencias del lector, mas significativo sera para él la lectura. Los
aprendices de lectores han sido influenciados por el material escrito del
mundo que les rodea, y el aprendizaje de la lecto-escritura debe estar
relacionado de alguna manera con lo que se ha aprendido en casa, en el
preescolar y en la comunidad. El acceso al cédigo debe inscribirse siempre
en contextos significativos para el nifio. (Cazden: 1995; Harste-Burke: 1995:
Goodman- Watson-Burke: 1996). Como sefala Isabel Solé (1998), si se
trabaja el codigo de manera mas o menos aislada, descontextualizada y no
aprovechamos el acervo significativo y funcional que el nifio ya posee,
contribuimos a la idea de que leer es decir las letras, sonidos, palabras, sin

buscar su significado.
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3) La lectura es una actividad social. Estudios recientes de antropologos,
psicdlogos y educadores, muestran que en Norteamérica el aprendizaje de
la lengua hablada, y posteriormente la escrita, depende del grupo social al
que se pertenece (Heath: 1983). El discurso social de una comunidad
tambien permite al individuo construir su propio conocimiento, mediante los
esquemas que aporta a cualquier actividad de lectura (Goodman-Watson-
Burke: 1996). La lectura esta muy influenciada por las interacciones con los
demas. La interaccién social es necesaria para que los nifios se conviertan
en alfabetizados. Primero en la familia y posteriormente con el maestro y los
compafieros, una persona que apoye, preparada para hablar y leer con el
nifo y animarle en sus intentos por escribir y leer, es primordial en el
desarrollo del lenguaje hablado y escrito (Garton-Pratt: 1991). Observando a
otros leer y escribir, el nifio obtiene informacion importante sobre las

funciones de la lecto-escritura (Anderson-Teale: 1995).

4) La lectura es una practica que se adquiere socialmente (Gee, 1966, en
Lépez 1000 Rodriguez, en Revista Mexicana de investigaciéon educativa,
num. 17, p. 71); como tal, se rige por las pautas e institucionales culturales

de una sociedad.

Por todos estos planteamientos, esta investigacion se centrd en las interacciones
gue se daban en los salones de clase, buscando si en éstas, las profesoras
intencionaban el desarrollo de estrategias que proporcionaran a los alumnos, las

claves para comprender lo que leian.

3.5 Esquemas de pensamiento

Piaget introdujo el término de esquema, para referirse a los marcos de referencia
cognoscitivo, verbal y conductual que se desarrollan para organizar el aprendizaje
y para guiar la conducta. El desarrollo cognoscitivo ocurre no sélo por medio de la
construccion de nuevos esquemas sino también por la diferenciacién e integracion

de los esquemas existentes (Good-Brophy: 1996).
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Aun cuando Piaget no enfatiza la importancia del entorno sociocultural del nifo, su
teoria del desarrollo cognitivo y la introduccion del concepto de esquema de
pensamiento, son fundamentales para posteriores estudios con puntos de vista
cognoscitivos y constructivistas del aprendizaje. Dentro de éstos, destacan la
teoria de los esquemas y el concepto de aprendizaje significativo de Ausubel, que
tambieén fundamentan la concepcion de comprension de lectura gue manejamos

aqui.

Para Piaget el esquema constituye la parte fundamental que explica el desarrollo
intelectual del nifio. El concepto de esquema designa el marco cognitivo que
emplean los individuos con el propdsito de organizar las percepciones y las

experiencias de su entorno (Puente: 1991).

A continuacion, algunas definiciones del término esquema de pensamiento, de
diferentes autores, me atrevo a transcribirlas de manera textual. ya que al ser

complementarias, considero que daran claridad sobre el tema:

* Un esquema de pensamiento es definido como una guia para organizar y
mantener el proceso de pensar y estimular al individuo a considerar los
diferentes aspectos de una situacién; sostienen y organizan el
pensamiento, pero no hacen el pensamiento. Segun Perkins, son guias, no

recetas (en Sternberg: 1987).

* Un esquema de pensamiento se define como: “la representacion que posee
una persona en un momento determinado de su historia sobre una parcela
de la realidad” (en Coll et alt, 2000, p-52), es decir, sus conocimientos

previos

e El alumno va conformando su propio conocimiento auxiliado de medios

diferentes: su participacion en diversas experiencias, la exploracién

n
Lh



sistematica de su medio ambiente fisico y social, la escucha atenta de
relatos y exposiciones, la atencién a peliculas y programas de television,
leer un libro, observar personas y objetos, aprender de los contenidos
académicos. Dichos conocimientos encuentran almacenados en la mente
organizados en unidades que llamamos ‘esquemas de conocimiento’ y que
se mantienen interconectados. La estructura cognoscitiva de un individuo,
puede ser concebida como un conjunto de esquemas convenientemente

relacionados (Mauri T. en Coll ibidem).

Anibal Puente describe el esquema como “un sistema de representacion
constituido por un conjunto (bloque) de conocimientos interrelacionados que
interviene en los siguientes procesos: interpretacion del dato sensorial
(lingliistico y no linguistico), recuperacién de la informacién de la memoria,
organizacién de la accién, establecimiento de metas y submetas, ubicacion
y busqueda de los recursos para la accion”. El esquema esta presente en
los principales procesos cognitivos, como son la percepcioén, la atencion, la

memoria, el aprendizaje, la instruccién y la comprension de la lectura.

Un esquema es una estructura abstracta de conocimiento. Es estructura en
el sentido de que indica las relaciones entre los conceptos'constituyentes.
Es abstracta porque un esquema tiene el potencial para cubrir un ndmero
de textos que difieren en aspectos particulares. Un lector comprende un
mensaje cuando es capaz de activar o construir un esquema que integre los
objetos o eventos descritos (Wilson-Anderson: 1986). Estos autores
comparan la comprension con la solucién de un rompecabezas; las piezas
encajan en su lugar sin ser forzadas, no quedan espacios vacios, y el
rompecabezas armado por completo nos revela una figura completa y
coherente. Para comprender un texto no sélo es necesario conocer el
significado de las palabras o frases, procesar gramaticalmente un parrafo o

descifrar el sonido correspondiente a la letra de un texto, procesos que son
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necesarios y que representan la fase inicial; se requiere de un esquema

que permita integrar el contenido de la lectura (Puente: 1991).

* Los esquemas son producto de la historia particular de cada individuo y de
su medio social y cultural. Para aprender significativamente, es necesario

activar los esquemas o estructuras con que cuenta el sujeto que aprende.

Tenemos entonces que la teoria de los esquemas nos brinda una explicacion de
como el conocimiento previo que posee una persona, es la base sobre la cual

construye su comprension del contenido nuevo en textos escritos.

Para Ausubel, el conocimiento esta organizado en estructuras jerarquicas en las
que conceptos subordinados son incluidos bajo conceptos superordinados de nivel
superior. La estructura proporciona un andamiaje que apoya la retencion de la
informacién como un cuerpo de conocimiento organizado. También funciona como
un marco dentro del cual, se interpreta el conocimiento nuevo relacionado o se

reaprende de manera eficiente el conocimiento olvidado (Good-Brophy: 1996).

Aunque no se refiere especificamente a esquema, el concepto de estructura
jerarquica encaja dentro de éste, ya que ambos coinciden en sefalar que la
estructura o esquema cognitivo permite: activar el conocimiento que ya poseemos
sobre determinado concepto; seleccionar lo que nos interesa de la informacién e
incorporarla al esquema correspondiente; relacionarla con otros esquemas, asi

como crear nuevos campos de conocimiento en nuestra mente.

La teoria de los esquemas y la del aprendizaje significativo coinciden en varios
supuestos generales sobre el aprendizaje, que son bésicos para el concepto de

comprension lectora que definiremos méas adelante.

Como se menciond anteriormente, los esquemas son producto de la historia

particular de cada individuo y de su medio social y cultural, y para aprender
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significativamente, es necesario activar los eésquemas o estructuras con que
cuenta el sujeto que aprende. El material nuevo debe ser presentado en un
contexto familiar de forma que pueda corresponder con el esquema del individuo.
El aprendizaje se debe organizar de manera logica y coherente, no es un proceso
lineal, donde se acumula informacién; es dinamico, porque puede modificar viejos

esquemas, construir nuevos o combinar varios.

Como puede inferirse de lo antes expuesto, quiero remarcar que los esquemas de
pensamiento, como representaciones del conocimiento con que un sujeto cuenta,
son particularmente importantes para la comprension lectora. Son nuestros
esquemas, los que nos permiten extraer significado del texto, al proveernos de un

marco de referencia al que se puede asimilar la informacion que aparece en éste.

Todos los lectores, en el proceso de construir significado, hacen uso de las claves
del lenguaje. Los nifios cuando llegan a la escuela, lo hacen ya habilitados con un
conocimiento previo del lenguaje, que utilizan de manera espontanea y eficiente en
Su casa y en su comunidad. Han desarrollado una conciencia metalinglistica que
pueden emplear al enfrentarse a materiales escritos. Hay una clara relacion entre
el lenguaje, el significado de un texto y las propias experiencias del nifio, lo que
permite que el material escrito le resulte predecible. En la medida en que el
material de lectura incluya el lenguaje significativo que ya conoce, sera mas
eficiente el uso que haga de su conocimiento previo para construir significado, ya
que trasladan el lenguaje oral al escrito en los sistemas fonético, sintactico,
semantico y pragmatico (Goodman-Watson- Burke: 1996).

Al'igual que en la lengua oral, en la escrita existen diferentes niveles de esquemas
que son indispensables para la comprensién de lo que se lee. El esquema del nivel
mas elemental es el fénico, para pasar después al sintactico, y terminar en los
niveles semantico y pragmatico (Goodman-Watson- Burke: ibid).
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Primer nivel: fonico

Comprende los sonidos de la lengua oral. En la lengua escrita vienen a ser las
letras que se corresponden con los sonidos, de ahi la dificultad para reconocer
aquellos simbolos que no tienen un correspondiente auditivo. El sistema
ortografico es la manera en la que las letras se organizan en el lenguaje escrito;
diferencias entre mayusculas y mindsculas, puntuacion, espacios y signos
ortograficos son aspectos a considerar para la comprension de la lengua escrita.
No es una simple asociacién entre letras y sonidos, se trata de que el lector
comprenda la compleja relacion que existe entre la manera como &l mismo habla y
la manera como el lenguaje se organiza en textos escritos El sistema fonico
permite a los lectores entender como son estas relaciones entre la lengua hablada

y la escrita (Goodman-Watson- Burke: ibid).

Como sefiala Emilia Ferreiro (1991), la alfabetizacién es un proceso de desarrollo
que comprende tres etapas, en el primer nivel, se logra considerar las cadenas de
letras como objetos sustitutos y hacer una clara distincién entre dos modos de
representacion grafica; el modo icdnico (el dibujo) y el no icénico (la escritura). En
el segundo, se llega a la construccién de modos de diferenciacion entre escrituras.
A partir de este momento los nifios empiezan a buscar en las cadenas escritas
diferencias objetivas que justifiquen interpretaciones diferentes y'es en el tercer
nivel, en donde ya existe la "fonetizacién" de la representacion escrita. Los nifios
hispanoparlantes construyen tres hipétesis bien diferenciadas durante el periodo
que caracteriza este nivel: silébica, silabico-alfabética y alfabética (Ferreiro: 1991),
y culmina cuando los futuros lectores comprenden que la similitud sonora implica
similitud de letras y que las diferencias sonoras generalmente suponen letras

diferentes.

Sequndo nivel: sistema sintactico

Se refiere a las relaciones de palabras, oraciones y parrafos. Incluye el orden de
las palabras, la morfologia, el ntmero, el genero. Los nifos trasladan su

conocimiento de la lengua hablada, a la forma como estan estructuradas las frases
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en un libro. Pueden saber si una oracién esta bien construida o no, sin necesidad
de saber reglas gramaticales. Cuando el material escrito tiene una estructura
similar a la sintaxis que les es familiar, son capaces de predecir, y confirmar sus

estrategias (Goodman-Watson-Burke: 1996).
Aun los lectores eficientes, al enfrentarse a un texto con una sintaxis que les
resulte inusual, complicada o desconocida, enfrentan graves dificultades para

comprender lo que el autor trata de comunicar.

Tercero y cuarto niveles: sistema semantico y sistema pragmatico

Incluye las relaciones entre el lenguaje y su significado: lo que las palabras y
oraciones significan y como éste significado puede cambiar con el tiempo.
También nos permite conocer qué significado tienen las palabras y oraciones en
diferentes contextos. Aunado al sistema semantico, se encuentra el pragmatico,
que contempla el contexto social, cultural e histérico de la lengua y lo pone al
servicio del lector para la adecuada interpretacion del texto escrito. Entre mas
cercano sea el contenido de los materiales de lectura a la vida y experiencias de
los estudiantes y mas cercanos los conceptos a lo que ya conocen, mas facil les
sera construir un significado personal, asi como entender los significados que el
autor pretendia comunicar. Al mismo tiempo, la lectura ampliara el conocimiento y
vision del universo del estudiante. El sistema pragmatico, constituye entonces el
bagaje personal de cada individuo y su particular manera de concebir el mundo
que le rodea (Goodman-Watson-Burke: ibid).

Por todo lo anteriormente expuesto, puedo afirmar que la comprension de la
lectura se basa tanto en el entendimiento del significado de las palabras, como en
el conocimiento de sus posibles variaciones y en la interpretacién y valoracién

personal que del contenido hace el lector (Portilla: 1986).

Los nifios necesitan contar con cierta informaciéon en su memoria que pueda

relacionarse con las nuevas ideas que se espera que aprendan. Necesitan
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involucrarse activamente para realizar las conexiones necesarias para

comprender.

El conocimiento se construye con la interaccién entre el alumno, el maestro y el
texto escrito. Entre menos interrelaciones de estas diversas fuentes de informacion
se realicen, menor sera la comprension. Entre mas conexiones entre las ideas, el
conocimiento de las palabras y el contenido del material se hagan, mayor sera la

comprensién, ya que podran hacer suya la informacion (Glazer: 2000).

En el aprendizaje de la lengua escrita, es imprescindible tomar en cuenta que cada
lector es diferente, que posee gustos e intereses propios, por lo que es necesario
proporcionarles una gran variedad de textos y temas para lograr que la informacion
encaje en sus esquemas y pueda engarzar la nueva informacién con lo que ya

tenian.

De acuerdo con lo anteriormente establecido, numerosos estudios sobre la
comprension de lectura se apoyan en la teoria de los esquemas, estructuras o
redes de conocimiento que los lectores poseen. Esta forma de concebir el
aprendizaje, desde una perspectiva constructivista y congnoscitivista, nos permite
introducir conceptos para la comprension lectora tales como conocimiento previo,
inferencias, predicciones e hipétesis, todas ellas estrategias para la comprensién,

de las que hablaré mas adelante.

3.6 El texto y el lector
Para comprender la interaccion dinamica que se lleva a cabo durante el proceso

de comprension de la lectura, necesitamos establecer cual es el papel que tiene el

texto y cual el lector, ambos participes en el proceso.

El Texto
Al leer, nos enfrentamos a una diversidad de textos: narrativos, descriptivos,
expositivos, instructivos, entre otros mas. Y por supuesto, no es lo mismo leer una

novela, que leer un periddico; o leer una receta de cocina que un tratado de
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derecho. Textos variados despiertan diferentes expectativas en el lector. Un texto
escrito puede tener propiedades estructurales que hagan que el lector necesite
una mayor o menor cantidad interpretativa (Hinojosa-Zarzosa-Rocha: 1987: Solé:
1998; Gonzalez Marquez: 1991).

Como lectores, contamos con un marco referencial, con ‘esquemas mentales’, que
nos permiten adecuar la lectura al tipo de texto que leemos. Por ejemplo, cuando
nos enfrentamos a una narracién, esperamos un desarrollo cronologico que
explique los sucesos en un orden dado: introduccién, complicacién, accion,
resolucion; el autor nos brinda un tema, una trama, personajes que interactian. En
un texto expositivo, esperamos ciertas caracteristicas estructurales acordes a su
objetivo de presentar informacion sobre teorias, personajes o hechos (Muth: 1990).
Y asi, en cada uno de los diferentes tipos de textos, tenemos esquemas de los

elementos que los caracterizan.

Existen numerosos trabajos dedicados a clasificar y establecer las caracteristicas
de los diferentes tipos de textos escritos y dado que no es ese el proposito de este
estudio, baste con sefdalar lo importante que es para un lector conocer los
elementos que distinguen a un tipo de texto de otro, asi como aqdellas pistas que
le conducen a su mejor comprension. A este respecto, tanto Isabel Solé (1998),
como un articulo reciente de Yopp-Yopp (2000), sefialan la necesidad de incluir en
los grados iniciales de primaria, todo tipo de textos, para que desde pequenos, los
nifios se familiaricen con ellos. El contacto temprano con textos informativos y
expositivos va construyendo el marco que ellos necesitaran para ser exitosos al

enfrentarse en el futuro, con diversos materiales de lectura.

Un texto escrito, requiere cohesion, es decir, una légica a nivel de sintaxis textual,
en la que un elemento del texto necesariamente nos refiere a otro mediante
recursos linglisticos diferentes como son la referencia, sustitucion, elipsis, o la

reiteracion. También requiere coherencia a nivel de la semantica, que aduce mas
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al contenido que a la forma. Es indispensable para que el proceso de comprensién
funcione adecuadamente, que ambos factores, cohesién y coherencia, sean
propiedades fundamentales del texto. Es necesario aclarar que ambas
propiedades estan tan relacionadas, que es dificil distinguir una de otra, tan es asi,
que algunos autores utilizan ambos términos en forma indistinta. De cualquier
forma, seria dificil tener un texto con un hilo tematico conductor claro sin que haya
cohesion interna; un texto debe tener ademas de cohesion y un tema definido, una
estructura global y un estilo uniforme que lo hagan funcionar como una unidad
(Pellicer-Vernon: 1993).

Un texto bien estructurado favorece el recuerdo y la comprension de la informacion
y facilita el trabajo cognitivo del lector. Un texto gue no presenta cohesion, que
esta mal estructurado, se convierte en una tarea bastante dificil de abordar para el
lector, quien requerird utilizar mayor nimero de estrategias para lograr

comprenderlo.

Es por ello tan importante que se ensefie a los nifios cémo hacer frente a los
materiales escritos. Conocer los diversos tipos de textos, asi como su funcién y
estructura, puede contribuir enormemente a la comprension. Alguhas estrategias,
como por ejemplo leer los indices y encabezados, pueden utilizarse para informar
a los lectores anticipadamente acerca de lo que va a tratar un texto o lo que
pueden esperar aprender de él, o incluso, anticipar en qué apartados se requerira
una lectura mas cuidadosa, en funcién de su objetivo de lectura (Garton-Pratt:
1991).

El lector

Al enfrentarse al material escrito, en una persona estan siempre presentes:

1) Experiencia previa: su importancia se expuso cuando hablamos de los

esquemas. Las palabras del texto evocan los e€squemas o estructuras en que esta



organizado el conocimiento y la experiencia del lector, lo que determina las
expectativas que éste tiene acerca de lo que puede venir a continuacion en la
lectura: los lectores son capaces de anticipar el texto (Hinojosa-Zarzosa-Rocha:
1987).

2) Habilidades de pensamiento: desarrolladas por el lector durante sus
experiencias previas al enfrentarse a la lectura, tales como: atencion y nivel de
concentracion que el lector brinde al material escrito: comprender los propdsitos
explicitos e implicitos de la lectura; saber seleccionar las ideas mas importantes y
omitir detalles que no son significativos: organizar la informacién adquirida:
elaborar y probar inferencias de diverso tipo, como interpretaciones, hipétesis,
predicciones y conclusiones, condicionan igualmente la comprension del texto
(Morles: 1991; Solé: 1998: Condemarin: 1998).

3) Las habilidades metacognitivas: promueven en el estudiante el uso consciente,
sistematico y oportuno de las estrategias necesarias para obtener el éxito en una
tarea; la metacognicién incluye la autorregulacion, el estar conscientes del propio
proceso de lectura para, en caso necesario, implementar las actividades
correctivas necesarias para la comprension (Rios Cabrera: 1991; Hinojosa-
Zarzosa-Rocha: 1987). El conocimiento metacognitivo le permite al lector
seleccionar, emplear, controlar y evaluar el uso de estrategias (Palincsar-Brown:
1989).

3.7 Actividades cognoscitivas y estrategias para la comprensién lectora

La lectura eficaz requiere del uso adecuado de estrategias, las cuales no siempre
se adquieren en forma espontanea, sino que pueden y deben ser ensefiadas. Los
buenos lectores poseen un plan para comprender los textos, usan una gran
variedad de estrategias de lectura y pueden monitorear su propia comprension
antes, durante y después de la lectura (Salembier: 1999). Como ya se menciono,

las estrategias son un enfoque actual y obligado al estudiar la comprensién lectora,
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aunque existen desacuerdos acerca de cuales son las mas importantes y cuando y

como deben ser utilizadas.

Keneth Goodman (1995) define la estrategia como un amplio esquema para
obtener, evaluar y utilizar informacion. De acuerdo con Ellis y Lenz (en Salembier:
Ibid) una estrategia es el acercamiento individual a una tarea. Incluye cémo piensa
y actua el estudiante cuando planea, ejecuta y evalta su propia actuacion y sus
consecuencias. Afirman que las estrategias son las ideas que tiene una persona,
acerca de la mejor manera de actuar para lograr sus metas. Carrasco Altamirano
(2003, p. 129) emplea el concepto de estrategia, para dar cuenta de las acciones
que realizan los lectores para construir significado y sostiene que los lectores
participan activamente en la construccién de significados utilizando durante la
lectura estrategias que han aprendido en el pasado, al tiempo que construyen

nuevas.

Carrasco, autora del articulo citado, afirma que un lector utiliza diversas estrategias
para interpretar y construir significados, para reducir su incertidumbre y para lograr
un grado de acuerdo con lo que el texto expresa. Menciona que las estrategias son
las acciones aisladas o la serie de acciones que el lector utiliza para construir
significado al leer un texto. Tenemos entonces que el lector conoce las estrategias
y las utilizan adecuadamente para comprender un texto por lo que son capaces de
leer comprendiendo (Revista mexicana de Investigacion Educativa, ibidem).

La estrategia, a diferencia de un procedimiento, no detalla ni prescribe totalmente
el curso de una accién. Es independiente de un ambito particular y puede
generalizarse; su aplicacion correcta requerira, por el contrario, su
contextualizacion para el problema especifico del que se trate (Solé: 1998). Es
decir, no solo hay que conocer las estrategias, sino en qué momento es mas

pertinente hacer uso de ellas.



Se pueden diferenciar dos niveles generales de estrategias: el primero, ayuda al
lector a construir un modelo de significado a partir de la informacion existente tanto
en el texto como en la mente del lector (conocimiento previo), con la del ambiente
social (contexto) y con la de la pagina (texto). La informacion adquiere ciertas
formas sistematicas; los buenos lectores captan diferentes tipos de macrosefiales
en el texto, que son sistemas que informan sobre la organizacion de la informacién
en la pagina del lector. El segundo nivel se refiere al que el lector emplea para
controlar el progreso que va realizando en la comprension del texto, va detectando
las dificultades e iniciando nuevas estrategias para superarlas, tales como: ignorar
la seccién dificil de comprender, suspender los juicios, elaborar una hipétesis de
tanteo, releer el contexto previo y consultar una fuente experta. Su empleo

depende del propoésito con que se lleve a cabo la lectura (Johntson: 1989).

Existen numerosas tipologias o clasificaciones que dependen del tipo de texto y el
propdsito del lector; por ejemplo, estrategias de organizacién, para procesar la
informacién, resolver problemas, regular el proceso: estrategias individuales, de

grupo (Morles: 1991).

Aqui se presentan solamente las estrategias basadas en la teoria del esquema, de
orientacion constructivista y cognoscitivista, que podemos ubicar en los apartados
que se sefialaron al estudiar el papel del lector: “experiencia previa a la lectura,
habilidades cognitivas y la utilizacion de habilidades metacognitivas”, ya que un
individuo que se aplica a una tarea en estado estratégico, es plenamente
consciente de lo que persigue y se mantiene alerta para ver si logra su objetivo
(Solé: 1998).

Actividades cognitivas
Las actividades cognitivas que deberan ser fomentadas o activadas en el acto de
leer, a través del uso de estrategias, son:

1) Aclarar y comprender los propésitos de lectura: ¢ Voy a leer por diversion, para

obtener informacién, para estudiar, para seguir instrucciones?
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2) Activar y aportar a la lectura el conocimiento previo, para crear relaciones
entre lo que ya se sabe y la nueva informacion que presenta el texto. ; Qué sé
acerca del contenido de este texto, del autor, del tipo de texto?

3) Dirigir la atencién a lo fundamental, que los contenidos principales se
conviertan en lo central. ;Cual es la informacion mas importante que el texto
proporciona y que es necesaria para lograr mi objetivo de lectura?

4) Evaluar la consistencia interna del contenido que expresa el texto y su
compatibilidad con el conocimiento previo, y con lo que dicta el sentido comun.
¢ Tiene sentido lo que leo, se entiende Io que quiere expresar?

5) Comprobar continuamente si la comprension tiene lugar, usando actividades
de control como por ejemplo parafrasis o autointerrogacion. ,Qué se pretende
explicar en este parrafo? ;,Cual es la idea fundamental que puedo extraer?

6) Elaborar y probar inferencias de diverso tipo como interpretaciones, hipétesis,
predicciones, conclusiones y evaluarlas, ¢ Cual podria ser el final de la novela?
¢Por qué el personaje actla de esa manera? (Palincsar y Brown: 1989: Solé:
1998).

Estrategias para la comprensién lectora
En congruencia con estas actividades cognitivas, las estrategias que propician la
comprension lectora que consideramos fundamentales y que son las que
sometimos a estudio durante la investigacion, son las siguientes:

* Propositos de la Lectura

* Activaciéon de Esquemas y Conocimiento Previo

e Predicciones o Hipdtesis

* Inferencias

* Metacognicion
Propdsitos de la Lectura

Como se ha mencionado anteriormente, en toda lectura debe existir un propésito,

que es el que guia la busqueda de significado. Este objetivo es el que induce a la
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persona a leer un texto e influye en la interpretacién que se extrae de él (Johnson:
1989; Solé: 1998).

Cuando el estudiante lee con un propdsito claro, analiza el contenido en funcién
del interés que le despierta. E| proporcionar contenidos de lectura relevantes
implica que el educador tiene en consideracion los marcos de referencia entre el
lector y el texto (Condemarin: 1998). Enfrentarse a un texto sin saber el objetivo de
lectura, es como tratar de llegar a un lugar desconocido, Cuya ubicacién se
desconoce.

Los propdsitos de lectura generalmente controlan las estrategias que el lector
utiliza para predecir y comprender lo que esta leyendo. La actitud que el lector
adopta durante su lectura, depende siempre de su objetivo, aun cuando se trate
del mismo texto (Goodman-Watson-Burke: 1896). Por ejemplo, al leer una novela
solo por placer lo hacemos de una manera mucho mas relajada que si leemos la
misma novela y debemos realizar un analisis de personajes. Nuestra atencién en
este caso estara enfocada a las actitudes, motivaciones y actuacién de los
personajes, dejando un poco de lado el estilo o lenguaje, mientras que en primero
podemos pasarlas por desapercibido.

Aun sin estar conscientes de ello, los lectores eficientes fijan sus propios
propositos de lectura, y toman una postura frente al texto. Los objetivos pueden ser
muy variados, y habra tantos objetivos como lectores en diferentes situaciones y
momentos (Goodman-Watson-Burke: Ibid: Solé: 1998). Lo importante es tener muy
claro qué se pretende obtener de una lectura y por ello, es importante que los
profesores discutan con sus estudiantes, la relevancia de que antes de iniciar una

lectura, de cualquier naturaleza, fijen su propio objetivo.
Se ha demostrado que el desconocer las demandas que exige la tarea que se

realiza, tiene gran relacién con el fracaso en la lectura. Es muy probable que los

nifios no sean conscientes de que el objetivo de leer un texto, es obtener
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informacién y por ello, enfocan su esfuerzo central solamente a descodificar

correctamente (Johntson: 1989).

Un estudio reciente (Baker-Wigfield: 1999) demuestra cémo los lectores que se
involucran en la tarea (engagement perspective), estdn motivados a leer porque

tienen un propésito, una meta a alcanzar.

Existen diferentes clases de propodsitos que responden a diferentes motivaciones:
una motivaciéon importante es Ia social, el construir y compartir significados
obtenidos de la lectura con amigos y familia, y para encontrarse con las
expectativas de los otros. Esta perspectiva de lectura integra aspectos cognitivos,

académicos, motivacionales y sociales.

Activacion de Esquemas y Conocimiento Previo

La idea principal que subyace en la comprension de textos escritos es que para
poder entender, debemos conocer algo acerca de él; tomamos la informacién que
ya poseemos y utilizamos estrategias que nos ayuden a encontrar en la memoria
algo que conecte con la nueva informacién; una experiencia, una idea o un
sentimiento (Glazer: 2000). Preguntarse, ;,qué sé yo acerca de este texto?, es
poner en marcha los esquemas o estructuras en que esta organizado nuestro
conocimiento y experiencia. Si el texto estd bien escrito y el lector posee un
conocimiento adecuado sobre él, tiene muchas posibilidades de poder darle
significado.

Cuando falla la comprension, a pesar de que el texto posea la coherencia

necesaria, puede deberse a tres causas, que sefiala Rumelhart (citado por Puente:
1991)

1. Que el lector no posee los conocimientos previos requeridos para poder

abordarlo.
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2. Que posea el conocimiento previo, pero que el texto no ofrezca claves para
evocarlo.

3. Que el lector pueda interpretar adecuadamente el texto, pero que esa
interpretacion no corresponda con la que pretendia el autor. En este caso, el

lector entiende el texto pero malinterpreta el mensaje del autor.

Por todo lo anterior, es necesario que el proceso de ensefianza comience con una
evocacion del conocimiento anterior que los alumnos tienen del tema que se va a
tratar, evaluarlo y que el profesor tenga claramente establecidas, antes de la
lectura, con qué bases cuentan los nifios para poder abordarla. Antes de leer se
deben activar los esquemas relevantes para ese contenido (Muth: 1990;
Condemarin: 1998; Solé: 1988).

Predicciones o Hipétesis

Cabe aclarar que algunos autores se refieren a esta estrategia con el nombre de
"hipotesis” (McGinitie-Maria-Kimmel: 1995: Muth: 1990), mientras que otros utilizan
indistintamente los términos de hipétesis y prediccion; encontramos que la mayoria
se refiere a esta estrategia como prediccién (Condemarin: 1996; Goodman-
Watson-Burke: 1996; Solé: 1996).

Los lectores utilizan su conocimiento disponible y sus esquemas para predecir lo
que vendra en el texto y cual sera su significado. Realizan predicciones a nivel de
texto (leéxico, sintactico, semantico) y a nivel de contenido, de ideas. Se pueden
hacer predicciones ya sea para adivinar el final de una historia o para predecir la
légica de una explicacion, la estructura de una oracién compleja o el final de una
palabra (Goodman: 1995).

Los estudiantes deben ser estimulados a anticipar o predecir lo que van a
encontrar en el texto. Una buena manera de hacer esto, es ayudar a los alumnos a
plantearse preguntas y respuestas a partir de la lectura del titulo, de un

encabezado o de un primer parrafo (Condemarin: 1998). El interés de un nifio
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pequefio en un cuento, aun cuando todavia no lea, se acentia si a lo largo de Ia
lectura se le pregunta qué es lo que cree que va a pasar a continuacion. Los nifios
disfrutan descubriendo si lo que predijeron que sucederia realmente pasa o no, al
tiempo que activan importantes procesos cognitivos, se siente muy motivados
cuando ‘le atinan’ y en caso contrario, es importante llevarlos a la reflexién de en

dénde estuvo el error que los llevo a una prediccién incorrecta.

Los propésitos de lectura, la activacion de conocimientos previos y las
predicciones, son estrategias que pueden considerarse previas a la lectura en si.
Sin embargo, durante todo el proceso se siguen llevando a cabo en mayor 0 menor
medida. Conforme avanza Ia lectura, realizamos nuevas predicciones,
confirmamos si nuestro objetivo se cumple, o nos vemos en la necesidad de
recurrir a otros esquemas o de evocar otros conocimientos. Son estrategias
basicas para la comprension, y que ademas inciden en el interés y motivacion por
la lectura.

Una sesion de lectura puede ser mas productiva si antes de iniciar la actividad se
establece el objetivo, se activa el conocimiento previo y se realizan predicciones.
En un articulo de Vaughn-Klinger (1999), habla acerca de la conveniencia de
ensenar las tres estrategias anteriores al iniciar el proceso (preview). El propésito
es motivar el interés de los estudiantes en lo que van a leer, activar el
conocimiento previo y asistir a los estudiantes a generar predicciones acerca del
texto. Se les ensefia a dar un vistazo rapido al material (scan), para buscar pistas
acerca de la historia, el contexto, el lugar, los caracteres principales y los puntos
mas importantes de lo que van a leer. Después, se discuten en grupo las
predicciones y las conexiones que han hecho entre lo que ya saben y lo que estan
a punto de leer.

Un excelente medio para establecer un objetivo, activar conocimientos previos, asi

como realizar predicciones, es sin duda, la elaboracién de preguntas: el

preguntarse ;qué?, ;quién?, ;cuando?, ¢cual?, scémo?, ;donde? Al leer un
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texto, es de gran ayuda para activar las estrategias conducentes a la comprensién
lectora.

Todas las estrategias mencionadas tienen la finalidad de suscitar en el alumno el
interés por la lectura, y proporcionarle los recursos necesarios para que pueda
afrontarla con seguridad y confianza convirtiéndolo en un lector activo (Solé: 1998:
Goodman-Watson-Burke: 1996).

Inferencias

Una vez definida la comprension como la “construccién de significado en Ia
interaccién entre texto y lector”, no se puede considerar que los lectores han
comprendido, si sélo son capaces de repetir de memoria los elementos.
Comprenden un texto se da solamente, cuando el lector establece conexiones
l6gicas entre las ideas y pueden expresarlas de manera diferente.

Las inferencias son “actos fundamentales de comprension, ya que nos permiten
dar sentido a diferentes palabras, unir proposiciones y frases y completar las
partes de informacién ausentes” (Johnston: 1989: p.22). En lenguaje coloquial,
solemos referirnos a las inferencias, bajo el nombre de conclusiones, gue pueden
ser alcanzadas sobre la base de los datos que el texto proporciona, de la propia
experiencia del lector, o de su contexto social. Es imprescindible que el lector
tenga razones que apoyen sus inferencias acerca de lo leido. Las relaciones entre
los diferentes componentes de un texto pueden ser comprendidas a veces con
inducciones otras con deducciones, inferencias l6égicas, que nos ayudan a orientar

la accién (Lipman- Sharp- Oscanyan: 1992).

Las inferencias, exigen del lector, la capacidad de sintetizar. Sin embargo, una de
las dificultades mas serias que experimentan los nifios en la escuela elemental, es
la de extraer inferencias. Se puede conseguir que progresen, si partiendo de su
propia experiencia, se les hace comprender la posibilidad de ir mas alla de lo que

ven y leen; ya que, en la medida en que permanecen atados a sus percepciones



concretas y a las expresiones lingliisticas que les rodean, pueden sentirse tan
confundidos, que no puedan ir mas allg del contenido y de los hechos y empezar
un buen proceso de pensamiento (Lipman-Sharp-Oscanyan: Ibid).

Es a través de sus inferencias, que el lector logra establecer conexiones entre los
diversos elementos del texto e integrar la informacion explicita e implicita con su
conocimiento previo. Son utilizadas para decidir sobre el antecedente de un
pronombre, sobre la relacién entre personajes o sobre su pasado, sobre las
preferencias del autor (Goodman: 1995).

Entre mas ambigiiedades posea el texto, mas inferencias se requeriran por parte
del lector. Es parte fundamental del proceso de comprension cuando el lector va
llenando los huecos de la informacién que no esta incluida en el texto, y se
relaciona con el conocimiento previo: cuanto mayor es el conocimiento previo del
lector, mayor es la probabilidad de que conozca las palabras relevantes, de que
haga las inferencias adecuadas mientras lee y de que construya modelos de
significado correctos (Johnston: 1 989).

Para diferentes autores existen diversas clases de inferencia, dependiendo del tipo
de relaciones que permiten establecer. Johnston (Ibid) propone Ia siguiente

clasificacién de inferencias, en el proceso de lectura:

1) Relaciones légicas:

a. Motivacionales: por ejemplo, el texto dice “Ana descubrid una
serpiente”, se puede inferir que es probable que Ana tenga miedo.

b. Capacidad: se infiere que la pobreza limita el acceso a ciertos
lugares.

c. Causa psicolégica: en una relacion de pareja, se infiere que si el
novio presta mucha atencién a otra mujer es probable que le guste.

d. Causa fisica: se puede inferir que el incendio fue provocado porque

alguien tiré una colilla prendida.



2) Relaciones informativas:

a. Espacial y temporal: Si A ocurrié antes de B, puede inferirse que B
ocurrié después de A.

b. Pronominal y Iéxica: Se puede saber a quién se refiere un
pronombre en una frase, o cual de los significados de una palabra es
el adecuado para el contexto de la lectura.

c. Evaluacién: Inferencias basadas en juicios morales y sociales.

Pedro le pega a su mujer:; por lo tanto, no es una buena persona.

Johnston (1989) sostiene que las inferencias son la esencia misma de la
comprension lectora, y entre mas se utilicen, mejor se comprendera el texto, lo
cual no significa que el lector tenga que generar todas las inferencias posibles de
manera continua, ya que esto ocasionaria perder el mensaje del autor. Lo que un

lector competente desarrolla, es un sistema para organizar las inferencias.

Una lectura demasiado explicita, reduce la capacidad creativa del lector y el nivel
de construccién interpretativa. Los textos son mas interesantes cuando el lector
espontaneamente elabora inferencias I6gicas. Sin embargo, en algunos casos,
como en textos de informacién cientifica, los autores organizan el contenido
estableciendo relaciones explicitas entre los elementos, para reducir las posibles

incertidumbres que puedan surgir al lector (Puente: 1991).

Metacognicion

Al hablar de metacognicién, estamos hablando de una de las caracteristicas, que
posee un buen lector: “‘La metacognicion se refiere al propio conocimiento acerca
de los propios procesos y productos o cualquier cosa relacionada con ellos [...] se
refiere, entre otras cosas, al monitoreo activo y la consecuente regulacién y
orquestacion de esos procesos [...] usualmente al servicio de alguna meta u

objetivo concreto” (Marzano: 1989). Se considera que Ia metacognicién forma de
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pensamiento estratégico, ya que permite que una persona tenga mayores

probabilidades de encauzar su actuacion hacia la consecucién de sus metas.

Podemos afirmar que la diferencia entre un ‘novato’ y un ‘experto’, radica en que el
experto tiene mayor ‘autorregulacién’ y su ‘conducta se orienta hacia un proposito.

La metacognicién incluye dos procesos centrales pero diferenciados:

a) El conocimiento y la conciencia que un individuo tiene sobre sus propios
Procesos y producto cognitivos, y

b) Las actividades que el individuo utiliza para regular dichos procesos, que
es lo que denomina autorregulacién (Rojas Drummond-Pefia-Peon-Rizo-
Alatorre: 1992).

Al leer, constantemente se llevan a cabo esos dos procesos metacognitivos:
primero, detectamos los errores o lagunas de comprensién: una vez identificado el
problema, necesitamos saber que podemos hacer, lo cual supone tomar
decisiones importantes en el curso de la lectura (Solé: 1996).

Como menciona Peter Johnston (1989), ademas de los procesos de razonamiento,
los buenos lectores controlan el progreso de su comprension y si lo necesitan,
adoptan estrategias correctoras. Ya hemos mencionado las actividades cognitivas
que deberan ser fomentadas o activadas mediante las estrategias: las tres
primeras son aclarar propositos de lectura, activar conocimiento previo, centrar la

atencion en el contenido principal y no en detalles.

Las tres (iltimas, son expresamente estrategias metacognitivas:
a) Verificar las actividades que se estan realizando para determinar si la
comprension esta ocurriendo.
b) Involucrarse en actividades de generacion de preguntas para

determinar si los objetivos se estan cumpliendo.
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c) Tomar acciones correctivas cuando se detectan fallas en Ia
comprension (Rios Cabrera: 1991; Palincsar-Brown: 1989).

Supongamos que un lector, al enfrentarse a un texto se plantea objetivos de
lectura, activa esquemas y conocimiento previo y realiza predicciones e inferencias
conforme avanza en la lectura: sin embargo, tiene la sensaciéon de no estar

comprendiendo, ;qué debe hacer?, debe encontrar Ia causa.

Las dificultades para comprender un texto pueden deberse tanto a las
caracteristicas del material de lectura, como a Ia complejidad del contenido, del
lenguaje, de la presentacién, del estilo del escritor, o bien a que el significado que
el lector puede atribuir no es coherente con la interpretacion que va realizando del
texto. Una vez detectada cual es Ia dificultad, se debe proceder con un plan de
accion correctivo que permita mejorar el desempefio y superar las dificultades
(Rios Cabrera: Ibid). El proceso descrito seria el ideal para que la lectura sea
significativa.

Existe consenso entre los investigadores al referirse a los lectores eficientes: todos
ellos tienen un plan para comprender y utilizan de manera efectiva una variedad de
estrategias para monitorear su comprension antes, durante y después de Ia
lectura. La mayor parte de las investigaciones durante la Gltima década se ha
centrado en ensefiar a estudiantes con dificultades de lectura a emplear una o mas
estrategias para procesar la informacion y monitorear su propia comprension. La
investigacion en la instruccion estrateégica se enfoca en la manera de ensefiar a los
alumnos a autorregular el uso de esas estrategias para poder convertirse en

lectores independientes méas exitosos (Salembier: 1999).

No obstante, la mayor parte de los lectores no somos conscientes de cules
estrategias nos permiten mejorar la comprension y cdmo podemos controlar y
autorregular nuestra lectura. Esto se debe principalmente a que tanto las

eéstrategias como los procesos metacognitivos  no siempre  surgen
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espontaneamente en los individuos, sino que deben ser ensefados o modelados,

es decir, resultan como producto de un proceso de mediacién.

La ensefianza de Estrategias de Lectura
A continuacién se sefialan algunos puntos importantes que se deben tomar en
cuenta si queremos convertir a nuestros alumnos en lectores estratégicos, lo que

les darfa las llaves para comprender el mundo escrito.

Los investigadores coinciden al sefalar que un maestro sin experiencia en
ensefnanza de estrategias, debe concentrarse en ensefar unas pocas al principio,
Pero que puedan ser aplicadas a una amplia variedad de textos. Una vez que el
maestro posea un esquema para ensenar estrategias, lo transfiera a programas de
estrategias multiples que se sugieren dentro de la amplia literatura que hay sobre
el tema. El objetivo es construir un repertorio de diversas estrategias de
comprension, un grupo integrado, que responda a un plan general para ser
estratégico (Dowhower: 1999).

La ensefianza estratégica debe incluir no solo la definicion de lo que es la
estrategia en si; sino también el que el alumno entienda los pasos o procesos que
involucra el utilizar una estrategia (procedural knowledge); y el saber por qué,
cuando y cémo seleccionar y aplicar una estrategia, ademas de evaluar su
efectividad (conditional knowledge) (Simpson-Nist: 2000).

Por otro lado y de acuerdo con lo que se planted al iniciar el capitulo, la ensefianza
se da primero en el plano social, de ahi la importancia de plantear la lectura como
un proceso de interaccién social dentro del salén de clases y de que el maestro
conozca y practique consciente y activamente los Supuestos vygotskyanos sobre
mediaciéon y zona de desarrollo proximo. Lo cual, sin duda alguna, incidira

positivamente en la formacion como lectores de los nifios.
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Algunos procesos cognoscitivos en el nifio son regulados originalmente por otros,
ya sea padres, maestros, hermanos, y gradualmente, el sujeto aumenta su control
sobre sus propias actividades, hasta que las puede regular de manera mas
internalizada, auténoma. El nifio aprende cuando se involucra y dialoga con
miembros mas capacitados de la comunidad (otro mas capaz, el mediador).
Vygotsky distingue entre el nivel real de desarrollo y el nivel de desarrollo
potencial. El primero se refiere a la capacidad de resolver un problema de manera
independiente y el segundo a la resolucion de problemas bajo la guia de un adulto
0 en colaboracién con otro mas capaz (zona de desarrollo préximo). Al ensefar
estrategias, los maestros preparan el andamiaje adecuado para que el alumno
vaya haciendo suyo el proceso, siempre ubicandose en el nivel inmediato superior
del nivel real de desarrollo de sus alumnos, ni por debajo, ni en el mismo nivel, ni
muy por encima (Rios Cabrera: 1991: Maria: 2000; Rojas Drummond et al: 1992).

Por lo anteriormente expuesto, la ensefianza estratégica en la lectura no debe
considerarse sélo como un modelo de transmisién, en el que los maestros
controlan y dirigen con largas dosis de explicacién directa, enfatizando en pocas

habilidades y en contextos aislados. La perspectiva es mas amplia.

La ensefianza estratégica debe estar situada en las necesidades del estudiante y
en las demandas de la tarea de lectura. En |a ensefanza estratégica, el maestro
se convierte en mediador, en el otro mas capaz, que lleva la batuta del proceso de
aprendizaje; la interaccién mediador-estudiante debera orientarse a establecer
claramente como se lee para comprender, que estrategias deben utilizarse, porqué
es importante el uso de determinadas estrategias asi como a saber regularlas
(Maria: Ibid; Rios Cabrera: Ibid).

Dentro de su papel de mediador, el maestro puede implementar una serie de
acciones que lo lleven a cumplir sus objetivos de ensefianza, implementa tareas de
lectura compartida, ejemplifica la utilidad practica de las estrategias utilizadas,

modela la utilizacion autorregulada de estrategias de comprensién, promueve la
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relectura del material para verificar |a comprension e incluye ideas principales. Lo
importante es que tanto estudiantes como maestros deben aprender a hacer
publico y explicito su proceso de pensamiento y la manera que encontraron para
dar sentido a lo que leen, mientras leen (Solé: 1998: Rios Cabrera: Ibid;
Dowhower: 1999).

Diversas investigaciones referentes a la ensefianza estratégica de la lectura
concluyen lo siguiente:

1) Los lectores expertos utilizan muchas estrategias para procesar textos.

2) Las estrategias aprendidas en grupo, se transfieren a situaciones de
lectura auténoma.

3) Se pueden ensefar estrategias a los estudiantes que no las utilizan
espontaneamente.

4) Los buenos y malos lectores utilizan el mismo ndmero vy tipo de
estrategias en textos faciles, con material dificil, los que mas
comprenden son los que utilizan mas estrategias.

5) La ensefianza estratégica ayuda a lectores medios y bajos a mejorar la
comprension.

6) Lectores poco habiles, a los que se ha ensefiado una estrategia, a veces

no se distinguen de buenos lectores que no la saben (DoWhower: Ibid).

Ademas de conseguir que los estudiantes posean las estrategias y técnicas para
comprender la lectura, no hay que olvidar |a necesidad de fomentar la lectura como
una actividad placentera y voluntaria. Tanto nifos como maestros deben estar
motivados para aprender y ensefiar a leer, y valorar esta actividad como
instrumento imprescindible de aprendizaje, informacién y disfrute. Por ello es
necesario articular diferentes situaciones de lectura, oral, colectiva, individual,
silenciosa o compartida, y conseguir los textos mas adecuados para lograr los
objetivos que se proponen. Lo que se pretende es que la lectura resulte
significativa para los nifios, y responda a una finalidad que ellos puedan
comprender y compartir (Solé: Ibid).
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La lectura es una actividad que los nifnos pueden elegir hacer o no, es por ello que

requieren motivacion. Muchos teéricos de la motivacidn proponen que la confianza

individual en la propia competencia y eficacia, la motivacién intrinseca y extrinseca

y los objetivos de logro, juegan un papel crucial en las decisiones que se toman

acerca de que actividades realizar, por cuanto tiempo hacerlas y cuanto esfuerzo

dedicarles. Por ello, los lectores motivados, se involucran mas en la lectura y tiene

actitudes positivas hacia ella (Baker- Wigfield: 1999).

En el estudio mencionado, los autores senalan que:

1)

2)

La competencia y eficacia remiten a la autoconfianza de que se puede ser
exitoso al leer; y al reto, la voluntad de enfrentar material dificil.

Es necesario que exista motivacién intrinseca y extrinseca:

La motivacion intrinseca, se refiere a estar motivado, curioso e interesado
en una actividad porque se desea, no sdlo por razones externas como
trabajar por un premio o calificacién Yy Ya vimos como los propésitos del
actor juegan un papel importante en Ia comprension lectora

La motivacion extrinseca, es la que viene del exterior. Debe considerarse,
ya que los nifios realizan la mayor parte de la lectura en la escuela, donde
Su lectura es evaluada vy comparada con la de otros, esta dimensién
incluye: el reconocimiento, el placer de ser considerado un lector exitoso;
leer para obtener buena calificacién o ser evaluado favorablemente por el
maestro; la competencia y el deseo de ser mejor que otros en esa
actividad.

Siendo la lectura una actividad social, y que los aspectos sociales del salén
de clases tienen un impacto en los logros del alumno, se deben considerar
los propésitos sociales de la lectura: construir y compartir significados
obtenidos de la lectura con Ia familia y amigos, y la tendencia a coincidir

con las expectativas de los demas.

Esta perspectiva concibe a los estudiantes como lectores motivados, estratégicos,

conocedores y socialmente interactivos, lo cual nos parece que engloba los
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aspectos que se deben manejar en el proceso de lectura. Un buen lector
descodifica, procesa Ia informacién, construye significados, utiliza estrategias,
controla y regula su lectura, y ademas comparte con otros la experiencia que
deriva de la misma.

Como ha quedado establecido, que la lectura es un proceso complejo que requiere
ser abordado desde una optica mas amplia, tanto a nivel personal como
institucional y que no se debe ‘abandonar' a los nifios sélo por el hecho de que
dominan la descodificacion, Yy Ppensar que la comprensién 'vendrd' como
consecuencia ldgica.

Es indispensable que se amplien los programas de lectura y dedicarles un tiempo
especifico dentro del curriculum escolar, ya que la lectura es el principal
instrumento del aprendizaje; los nifios deben, entonces, con la ayuda de sus

profesores, “aprender a aprender” de los textos escritos.

Segura estoy, de que tenemos ahora, un panorama mas claro de lo que es la
lectura y de la manera como procedemos frente a un texto escrito, en busqueda de
Su comprension. Veamos ahora que encontramos en nuestro teatro, si hacen uso
de todos estos datos que les permiten a los docentes, intencionar la comprension
lectora en los alumnos, logrando hacer de ellos, alumnos estratégicos.
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CAPITULO IV
LOS MEDIOS



4.1 Referentes metodolégicos

Cuando inicié este proyecto, mi interés era responder a las siguientes
interrogantes:
a) ¢La maestra de grupo utiliza estrategias para ayudar a sus alumnos
a comprender lo que leen?
b) De ser asi, jcuéles fueron estas estrategias?
C) ¢Se incorporaron en los instrumentos y situaciones didacticas
estrategias para favorecer la comprension lectora en sus alumnos?

d) ¢Qué resultados se estan obteniendo actualmente en los alumnos?

Pero con las primeras observaciones. las preguntas fueron reformuladas, mismas
que se mantuvieron hasta el final:

a) ¢Se incorporan estrategias para la comprension lectora en las
diferentes situaciones didacticas e instrumentos de trabajo en los
grupos de segundo y quinto de primaria de un Instituto de educacion
personalizada investigado?

b) ¢Qué resultados se estaban obteniendo con los métodos utilizados

en cuanto a comprension lectora?

Ya que el objetivo principal era conocer las estrategias que utilizaban las
profesoras para facilitar la comprensién de sus alumnos, centré mi interés en
encontrar la metodologia e instrumentos que me permitieran tener acceso a esta
informacién. Fue asi como se tomé la decision de centrar la observacion en los
siguientes puntos: interacciones que se daban en el aula (maestra-alumno); en el
estudio de las guias de trabajo para los alumnos: en la revision de los cuadernos
de trabajo de los nifios; y en entrevistas individuales a maestras y alumnos, para
localizar si se estaban implementando estrategias de comprension lectora y cudles
eran éstas.

Como ya se ha explicado ampliamente, los escenarios fueron los salones de clase
de los grupos de segundo y quinto de primaria del Instituto Pierre Faure. Cada



grupo estaba formado por 30 alumnos y una maestra titular que los acomparia
durante la Jornada de Trabajo, en el tiempo destinado a Trabajo Personal y en las
Clases Colectivas (términos explicados anteriormente). Los nifios sélo interactian

con otro profesor durante las clases de inglés y clases especiales.

La obra se centré en mis personajes: maestras y alumnos: las particularidades de
la obra fueron las interacciones de trabajo entre los personajes, tanto de manera
directa, como a través de los instrumentos de trabajo que elaboraban durante el
ciclo escolar 2000 — 2001. Este posicionamiento lo retomé de lo propuesto por
Reguillo (en Mejia Arauz y Sandoval: 1998; p. 27), el actor, a través de sus
discursos y sus practicas toma una posicién con respecto a otros, al mundo y asi
mismo y esto me permitiria encontrar las respuestas que buscaba en torno a la

presencia o ausencia de estrategias para la comprensién lectora.

4.2 Los medios

La investigacion estuvo orientada a conocer la forma como las personas se
construyen al interactuar socialmente y dado que se planteaba dentro de una
realidad educativa con las caracteristicas anteriormente mencionadas, consideré

que el método de investigacion mas adecuado, era la etnografia.

En palabras de Arnal: “La etnografia es considerada como una modalidad de la
investigacién en ciencias sociales que surge de la antropologia cultural y de la
sociologia cualitativa y se inscribe en la familia de Ia metodologia interpretativa /
cualitativa”. Y contintia explicando que la expresion “investigacion etnografica” se
utiliza como sinénimo de “investigacion cualitativa”, definida como una descripcién
O reconstruccion analitica de escenarios o grupos culturales y como el arte y la
ciencia de describir un grupo o una cultura. En su sentido literal, la etnografia
consiste en una descripcion de los eventos que tienen lugar en la vida de un grupo
(Arnal et alt.: 1994; p. 199).
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De acuerdo a Woods (1989; p. 18), Ia etnografia presenta condiciones favorables
para contribuir a acortar la zanja entre investigador y maestro. Este término deriva
de la antropologia y significa literalmente “descripcion del modo de vida de una
raza o grupo de individuos”. La etnografia se interesa por lo que la gente hace, por
la manera cémo se comporta, por cémo interacttian. Se propone descubrir sus
creencias, valores, perspectivas, motivaciones, tanto como el modo en que todo
esto se desarrolla o cambia con el tiempo o de una situacion a otra. Y trata de
hacer todo esto desde dentro del mismo grupo y desde dentro de las perspectivas
de sus miembros del grupo, dando cuenta de sus significados e interpretaciones.
Y ese era exactamente mi propésito: conocer qué era lo que pasaba en las aulas
en cuanto a las estrategias de comprensién lectora.

Dado que mi interés era conocer sobre comprension lectora, actividad que sin
duda es compleja, encontré que la etnografia me permitia identificar los procesos
cognoscitivos que se daban en una persona, mediante la busqueda de una unidad
de andlisis, que aunque compleja, resultara mas asequible que el pensamiento por
si solo. Mejia Arauz (1998) expresa que es esta unidad de andlisis la que
conforma el escenario de actividad (actividad, interaccion, expresiones verbales,
actitudes), por lo que propone el microanalisis como método, el analisis de
situaciones de interaccion particulares, como medio para reconocer e interpretar la
relacion existente entre aspectos que pueden parecer inicialmente como externos

a la persona y aquellos identificados como propios.

Como dice Sonia Reynaga (en Mejia Arauz: 1988; p. 126): "la investigacion
cualitativa pretende dar cuenta de significados, actividades, acciones e
interacciones cotidianas de distintos sujetos; observados éstos en un contexto

especifico 0 en un ambito de dicho contexto.”
Nunca fue mi intencion hacer un trabajo cuantitativo (contar y medir), ni pretendi

presentar un estudio estadistico de lo sucedido en las aulas, simplemente queria

conocer lo que en los escenarios ocurria, mediante Ia correlacion de los datos
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obtenidos por mis diversas fuentes de informacion. Por lo tanto, encuentro muy
sugestivas las ideas de Taft, quien sostiene que "la investigacion etnografica
esencialmente consiste en una descripcién de los eventos que tienen lugar en la
vida del grupo, con especial consideracién de |as estructuras sociales y la
conducta de los sujetos como miembros del grupo, asi como en sus
interpretaciones y significados de la cultura a la que pertenecen” (Taft, citado por
Arnal J. 1994).

Mediante la observacién etnografica, la revision de las guias de trabajo, asi como
el analisis de cuadernos de los alumnos y las entrevistas, pretendi dar cuenta de
en queé medida, la realidad que se vive en las aulas corresponde con las pautas
didacticas establecidas en el proyecto de educacion personalizada del Instituto
Pierre Faure.

Fue mi intencion no perder de vista que mi objetivo era observar si la maestra
propiciaba que los nifios adquirieran estrategias de comprension lectora, al
presentar los conocimientos mediante los diversos momentos e instrumentos
didacticos, por lo que soslayé la tentacién de dar cuenta del proceso que se sigue
para la comprension lectora, tema sin duda de gran relevancia, pero que rebasa
los alcances de la presente investigacién. Es por ello que me servi del

pensamiento de los tedricos presentados en el Capitulo 1.

Sin duda, como menciona Elsie Rockwell en su ensayo "Huellas, Bardas y
Veredas” en La Escuela Cotidiana (Rockwell: 1997), en la organizacion escolar
intervienen diversas dimensiones en interaccion constante, en cuyo contenido
especifico se trasmiten implicitamente las diferentes acciones, situaciones u
objetos de la experiencia escolar. Traté de reconstruir lo que realmente sucedia en
los escenarios y no solo conocerlo a partir de los documentos de Ia institucion, que
declaran su 'deber ser', sino en el estudio de la vida cotidiana, viva, tal como se

desarrollaba dia a dia.
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Es por ello que realicé una descripcion, registro e interpretacion de los eventos
que tuvieron lugar en el aula, en la vida de los grupos de segundo y quinto de
primaria respectivamente, en los momentos en que las maestras interactuaban

directamente con sus alumnos.

4.3 Las dimensiones estudiadas en los escenarios

Algunas de las dimensiones que de acuerdo a la propuesta de Elsie Rockwell
(1997), pretendi observar, registrar y dascribir, fueron:

* La estructura de la experiencia escolar: reglas que se utilizan para agrupar
sujetos y normar su participacion. Formas de comunicacion que tienden a
regular la interaccion entre maestros y alumnos.

* Los tiempos escolares: como distribuye el tiempo la maestra en la actividad
escolar; qué tiempo es efectivamente utilizado para el trabajo académico; qué
ritmo se imprime al trabajo escolar en los distintos tipos de actividades; qué
valoracién implicita se da a ciertas actividades dependiendo del tiempo que se
le otorga dentro del horario escolar.

* Formas de participacién: las diversas situaciones y formas de comunicacién
en términos de quiénes interactian y de qué manera lo hacen en torno a
determinadas tareas o actividades.

» Formas de ensefanza: como ensefia la maestra; si sigue los usos vy
tradiciones institucionales, entre otras cosas.

* Organizacion tematica: cémo estan organizados los contenidos de
ensenanza. Sila maestra selecciona, amplia o sintetiza temas.

* Presentacién formal del conocimiento: como se presenta el conocimiento
escolar, en forma concreta: elementos graficos, formas de proceder o de hablar,
actividades especificas. Aspectos que la maestra resalta mas que otros,
asociaciones y ejemplos particulares que propone o retoma de los alumnos.
Enfasis final de las clases, lo que se reafirma o evalta. Importancia que da a

aspectos formales del trabajo escolar: limpieza, la letra, margenes.
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¢ Limites entre el conocimiento escolar y el cotidiano: Ia maestra incorpora el
conocimiento cotidiano del nifio a Ia clase para proponer ejemplos, para
establecer relaciones entre o nuevo y lo que ellos ya conocen. Integra a la
ensefianza escolar los esquemas mediante los cuales los nifios ordenan su
propio conocimiento del mundo, y permiten que ellos elaboren sus ideas a partir
de observaciones nuevas y las asocien a contenidos escolares. Retoman el
conocimiento previo de los alumnos para introducir nuevos conocimientos.

* Rituales y usos: qué interacciones en la escuela se convierten en ritual, cémo
es el encuentro diario entre maestros y alumnos. Qué procedimientos son
recurrentes y qué actividades se repiten con las mismas instrucciones. Qué
practicas son tan comunes que ya no requieren instrucciones porque los nifios
tienen un conocimiento implicito de ellas.

* El uso del lenguaje: como se da la interaccidon verbal entre maestros y

alumnos. Cémo se utiliza Ia lengua escrita, cuando se lee o se escribe.

Para tener un parametro del nivel de comprension lectora de los alumnos, utilicé Ia
Prueba de Comprension Lectora de Complejidad Lingtiistica Progresiva "CLP", de
creacion chilena y estandarizacion espanola, que me permitio tener un parametro
de evaluacion comuln para todos los nifios de cada uno de los grados.
Seguramente hubiera sido mejor utilizar una prueba mexicana, no se cuenta en el

pais con una prueba estandarizada para este proposito.

4.4 Instrumentos utilizados

Para la recoleccién de datos, utilicé diversos instrumentos, que por la categoria a
que pertenecen, han sido clasificados en dos niveles: datos obtenidos
directamente en los escenarios; y datos obtenidos mediante fuentes
documentales.
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1) Datos obtenidos directamente en los escenarios: observacion, registro e

interpretacion

Siendo fiel a la metodologia, realicé observaciones directas, metodicas vy rigurosas
de las interacciones, espontaneas o planeadas, que se daban entre las maestras y
sus alumnos en las aulas. El trabajo de campo inicid con dos semanas de
observacion y registro de los diferentes momentos de trabajo de las jornadas de
trabajo, en ambos grupos para familiarizarnos con los escenarios y obtener los
primeros datos e interpretaciones, que dieron pauta para las siguientes
observaciones.! Estas experiencias no se registraron, solo fueron el medio para

conocer los escenarios.

Al principio se hicieron registros simples, a los cuales siguié un primer nivel de
analisis e interpretacion, en el que se incluyeron inferencias acerca de los hechos,
conjeturas, categorias y valoraciones, que fueron de utilidad para a futuro,

profundizar sobre aspectos especificos de la realidad observada.

Se utilizé el registro a dos columnas; la izquierda para las anotaciones directas de
las observaciones, en la forma mas completa y fidedigna posible, y la derecha
para las primeras interpretaciones, preguntas, conjeturas y categorias recurrentes
que vayan surgiendo de ellas. Ambas se hicieron en forma simultanea durante las
observaciones directas del trabajo, completandose al terminar las mismas.

Estos registros se analizaron posteriormente, con una mayor profundizacion, de tal
forma que pudimos ir formando /as sub-categorias de anélisis (listas de patrones
emergentes), y estructurar cuadros que incluyeron dichos patrones y nos
permitieron agruparlas de acuerdo a las caracteristicas comunes que poseian,
para el establecimiento de las categorias que dieron la pauta para obtener mas

datos que las confirmaron o modificaron (entrevistas, analisis de cuadernos).

' Estas primeras observaciones fueron realizadas durante la ultima quincena de septiembre de
2000.
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Una vez que consideré Superada esta etapa de observacién y registro, y de
acuerdo a lo propuesto por mi asesora, procedimos a hacer observaciones
centradas en aspectos especificos, asi como un anélisis mas profundo vy
meticuloso, valorando la pertinencia de las primeras categorias preestablecidas:

asi pudimos ir relacionando los diferentes datos obtenidos.

Se establecieron asi las categorias finales de analisis que se confrontaron con las
demas fuentes de datos, observaciones, entrevistas con las maestras, entrevistas
con algunos alumnos, revisién de guias y cuadernos de trabajo de los alumnos,
asi como los resultados obtenidos de las aplicaciones de Ia prueba CLP,
triangulédndolas entre si, principio que consiste en recoger y analizar datos desde
diferentes angulos para compararlos y contrastarlos entre si (Bisquerra: 1989:; p.
264).

Finalmente realicé una interpretacion final e incluyente, que culminé con |a
elaboracion de las conclusiones, producto del proceso de recoleccién,
sistematizacion, triangulacion e interpretacion de los datos, las cuales fueron
sometidas a un didlogo continuo con los conceptos tedricos propuestos por los

autores que orientaron la investigacion.?

Fuentes documentales propias de la institucién

Fueron revisadas las guias, indicaciones de trabajo, asi como los cuadernos de
los alumnos, por considerar que en ellos era probable encontrar evidencias de las
“Estrategias de Comprension Lectora” implementadas por las maestras.

? Para una profundizacién sobre estos conceptos, remitirse al Capitulo II.
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Fuentes adicionales

CLP

Casi iniciando el proceso, se aplicé a los nifios de ambos grupos, de manera
individual y con un detallado registro cualitativo, la primera forma de Ia adaptacion
de la prueba Comprensién Lectora de Complejidad Lingiistica Progresiva (CLP),
ya para utilizar los datos como otro punto de contraste y verificacion.

Entrevistas

Durante la investigaciéon se entrevistaron a las maestras para conocer cuales
consideraban que eran las estrategias que implementaban con sus alumnos, con
el objetivo de ayudarlos a comprender los textos que leian, informacion que se
trianguld con los datos obtenidos de las otras fuentes.

La presente investigacion nunca pretendid probar teorias o hipétesis, sino mas
bien generarlas, fue un estudio a pequefia escala, holistico —que abarco el
fenomeno en su conjunto-, recursivo -su disefio es emergente, se ira elaborando a
medida que avance la investigacion- y serendepity —ya que se refiere a Ia
posibilidad de descubrir algo queé no entre en los objetivos iniciales (Bisquerra:
1989; p. 257).

Bueno, tenemos ya un panorama bastante claro de los medios que se utilizaron
para poner en escena la obra, seguiremos en el siguiente capitulo, con los

preparativos para su presentacién.
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CAPITULO V
LA PREPARACION DE LA OBRA



LA RECOLECCION DE DATOS

5.1 Observacién y registro de los escenarios

Previo a la observacion etnografica, iniciamos un trabajo piloto en el ciclo escolar
1998 - 1999, con observaciones aleatorias y esporadicas a diferentes grupos, con
el propésito de familiarizarnos con el contexto de la escuela. Asi, la recoleccion de
datos inici6 formalmente con la observacion y registro de los grupos referidos para
este estudio, durante dos Semanas, a principio del ciclo escolar 2000-2001. En la
primer semana se observaron diferentes momentos de Ia jornada de trabajo en
cada uno de los grupos, para ubicarnos con los escenarios y obtener un primer
nivel de registro e interpretacién que nos dio Ia pauta para las siguientes
observaciones.

Se realizaron registros simples, a los cuales siguid un primer nivel de analisis e
interpretacion, en el que se incluyeron inferencias factuales, conjeturas, categorias
y valoraciones, que fueron de utilidad para subsecuentes profundizaciones sobre

aspectos especificos de la realidad observada.

En esta primera etapa contabamos con interrogantes propias Yy con nociones
tedricas. Al aproximamos a la interaccion del trabajo de campo, inevitablemente
buscabamos encontrar la relacién entre ambas ;esta la maestra activando el
conocimiento previo de los nifos?, sel alumno estd haciendo inferencias?,
¢realizan predicciones sobre el texto en el que estan trabajando?: nuestra
Preocupacion era obtener respuestas inmediatas, sentiamos que los conceptos
tedricos que teniamos le quedaban grandes al trabajo empirico.

Conforme la observacién fue adquiriendo un caracter cotidiano, la angustia inicial
pasd y pudimos dedicarnos de lleno a 'simplemente registrar lo que sucedia en el
aula’, tal como se describio en el capitulo que abunda sobre Ia metodologia e
instrumentos utilizados en esta observacién etnografica.
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Una vez superada esta etapa, procedimos a hacer observaciones centradas en
aspectos que llamaron nuestra atencién, asi como un analisis profundo y
meticuloso, que nos permitié valorar la pertinencia de las primeras categorias

establecidas, para encontrar relaciones existentes entre los diferentes datos.

Posteriormente pudimos establecer las Categorias de Anélisis Finales, que se
confrontaron con las demas fuentes de datos: observaciones, entrevistas con las
maestras y alumnos, el estudio de guias y cuadernos de trabajo de los alumnos y
los resultados obtenidos de Ia aplicacion individual con registro etnografico de una
forma adaptada de Ia prueba de comprensién lectora CLP.

Finalmente, se triangularon todos los datos, principio que consiste en "recoger y
analizar datos desde diferentes angulos para compararlos y contrastarlos entre si"
(Bisquerra: 1989: p.264). Esta triangulacion, fue el producto de la recoleccion,
sistematizacion, e interpretacion de los datos obtenidos en diversas fuentes, que
después fueron sometidos a un didlogo con los conceptos de nuestro marco

tedrico.

5.2 Fuentes documentales

Guias e indicaciones de trabajo

Estos documentos fueron muy importantes para nuestro trabajo, ya que las guias
son elaboradas por las maestras y nos interesaba constatar si en las guias se
incluian estrategias lectoras y si eran pertinentes para la comprension de textos
escritos. 4En sus guias, la maestra explicita el propésito para su realizacion?
¢Evoca conocimientos que los nifios ya poseen? ¢El lenguaje es adecuado para
el nivel de los nifios? ¢Pide que se elaboren inferencias e hipbtesis? ;Los
contenidos que se manejan son cercanos a Su experiencia? s Despiertan el interés
de los nifios?
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Se analizaron diversas guias de trabajo de aquellas areas disciplinares que se
manejan en los grupos y que tienen un alto contenido verbal: Esparfiol, Ciencias
Sociales y Ciencias Naturales. Fueron un total de 12 en quinto grado y 25 en
segundo. Descartamos el anilisis de las guias de matematicas, ya que por su
propia naturaleza, suponiamos que no reflejaban el uso que las profesoras
pudieran hacer de estrategias de comprension lectora.

Cuadernos de trabajo de los alumnos

Revisamos los cuadernos de cinco nifos en cada grupo; estos fueron
seleccionados por cada una de las investigadoras que aplicaron la CLP en los
grupcs, ya que como mencionamos anteriormente, tratamos de mantener la

investigacion libre de juicios preconcebidos.

Se utilizé el siguiente criterio para la seleccién de los entrevistados: uno de los
alumnos con mas alto desempefio en la prueba, uno con el mas bajo y tres de

ejecucion media. La revision fue hecha por la otra investigadora.

Nuestro propésito fue buscar si habia congruencia entre Io planteado por la
maestra en la guia y lo realizado por el alumno; si habia estrategias en ellos y
cualquier otro dato que nos brindara evidencias de que el trabajo implica

comprension y no mera copia textual,

5.3 Fuentes adicionales

La evaluacién de Ia comprension lectora

Al'inicio de la investigacion, nos encontramos con la inquietud de medir cual era el
nivel de comprension lectora de los alumnos. Por ello nos dimos a la tarea de
localizar en el mercado local, alguna prueba de origen nacional que diera cuenta
de ello, no pudimos localizarla. Asi, encontramos una prueba de habla hispana:
“La prueba de Comprensién Lectora de Complejidad Linguistica Progresiva” CLP,



elaborada por Alliende-Condemarin y Milicia (1997). A continuacién explicamos en
queé consiste y la manera como fue empleada.

Se decidi6 aplicar una adaptacion de la Prueba de Comprensién Lectora de
Complejidad Linguistica Progresiva, ya que consta de 8 niveles diferentes, que
corresponden a la educacioén general basica (EGB) y nos servia como material de
lectura. Nuestro interés nunca fue cuantitativo, no pretendiamos establecer
cuantos nifios punteaban alto y cuantos no, sino simplemente observar su

desempefio al contestarla y localizar las estrategias que posiblemente utilizaban.

Fue un instrumento que nos permitid encontrar algunas de las estrategias de
lectura que espontaneamente utilizaban los nifios y asi pudimos entender si existia
0 no, relacién entre las estrategias utilizadas por los nifios Y su nivel de
comprensién lectora. El aplicarla en forma individual fue muy interesante, ya que al
observar y registrar Ia ejecucion de cada uno de ellos, encontramos datos muy
valiosos de corte cualitativo, que en el momento del andlisis, confirieron mas

solidez a las categorias que iban emergiendo.

En un primer intento por adecuar el instrumento a las caracteristicas de nuestros
actores, tomamos como base los niveles escolares propuestos en la prueba y se
pilotearon con diez nifios de distintas instituciones escolares de la ciudad para ver
si el grado escolar que cursaban correspondia con los propuestos en la prueba; al
analizar los resultados, decidimos unificar los niveles 1y 2 y utilizarlos con los
nifios de segundo de primaria y los niveles 5 y 6 para ser empleados con los de
quinto, ya que consideramos que tenian una equivalencia con los niveles de los
grados escolares que estudiariamos. No se aplico el contenido total de Ia prueba,
debido a su extension, por lo que se hizo una seleccién de las lecturas que
consideramos eran las mas adecuadas, ya que requerian diferentes procesos para

Su resolucion.
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Antes de utilizarla, verificamos que el vocabulario fuera accesible a cada grupo y
que no existieran palabras ajenas a las empleadas en nuestro contexto, cuando la
prueba original las contenia, fueron cambiadas por vocablos con el mismo

significado, pero de uso cotidiano en nuestra region.

Para salvaguardar la neutralidad decidimos trabajar la aplicacién de Ia prueba, en
forma independiente al resto de Ias fuentes de datos: cada una de las
investigadoras, la aplicé a un grupo y posteriormente, cuando se hicieron las
entrevistas y la revisién de guias y cuadernos, intercambiamos de grupo para
evitar asi, que nuestro conocimiento previo sobre los alumnos influyera en los
resultados.

Las entrevistas

Con el propésito de corroborar y ampliar los datos obtenidos de las otras fuentes,
consideramos pertinente realizar entrevistas abiertas con las dos maestras y con

un muestreo de alumnos.
Estas entrevistas se hicieron en forma individual y se grabaron con el acuerdo de
los entrevistados, lo que nos permitid una mayor fluidez durante el dialogo y al ser

transcritas posteriormente una fidedigna recuperacion de la informacién.’

Con los nifios:

Siguiendo el criterio utilizado para la revision de cuadernos: se eligieron cinco
nifos de distinto nivel de ejecucion, para tener una panoramica méas amplia. ;Qué
idea tenian ellos de lo que es leer? ¢Leian en casa? ;Les gustaba leer? ¢ Cuando
y cOmo aprendieron a leer? ¢ Qué hacian para comprender lo que leian??

' En la seccién de anexos, se pueden encontrar los formatos que se utilizaron.
? Para méas informacion, ver seccién de Anexos
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Con las maestras:

Consideré que resultaria de utilidad entrevistarlas, para conocer en Su opinién
cuales estrategias implementan con sus alumnos para ayudarlos a comprender los
textos que leen: también me resultaba importante conocer su vision de lo que el
proceso de lectura es, asi como sy propia experiencia como lectoras. Esta
informacion fue posteriormente triangulada con los datos obtenidos de las otras
fuentes, lo que me permitic dar sustento a las conclusiones que presento en el

capitulo correspondiente.

Bueno, pasemos ahora a Ia accion, a poner en escena la obra Y @ someternos a la

opinién de la critica.
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6.1 Directrices seguidas para el analisis de datos

Si bien la recoleccién de datos, consumié varios meses de la investigacion, el
proceso de analisis de los mismos, fue sin duda la parte que mas concentracion
requirio; fue un proceso dificil, pero sin duda fascinante, que me permitio adquirir
habilidades para codificar, interpretar y entender el segmento de la realidad que
investigué, asi como ejercitar mi paciencia, perseverancia y tolerancia a la
frustracion. Considero que me permitié adquirir Ia l6gica del investigador cualitativo
y darme cuenta de lo sistematico y riguroso que es el proceso de una
investigacién cualitativa, para llegar a conclusiones que cumplan criterios de

validez.

En este capitulo, doy cuenta no sélo de los datos recolectados, sino también del
trabajo de anélisis realizado con ellos, que me permitieron llegar finalmente a las

conclusiones que presento.

Para iniciar, creo importante mencionar una vez mas, que las estrategias de
comprension lectora, segun los autores citados en mis referentes tedricos, son las
siguientes: propodsitos de la lectura, activacién de esquemas y conocimiento

previo, predicciones o hipétesis, inferencias y metacognicion.

Estas estrategias se convirtieron en el dato estable que me permitié investigar y
comprender mejor lo que ocurria en los escenarios, tanto en la etapa de
recoleccion de datos, como en la de andlisis. Como se podra ver en las
conclusiones que iré esbozando, fueron precisamente esas estrategias las que me
propuse averiguar si estaban o no presentes, tanto en las interacciones maestra-

alumnos, como en los instrumentos de trabajo revisados.

Dado que mis conclusiones emergieron del analisis de los ‘datos’, considero
pertinente recurrir al decir de Rodriguez, Gil y Garcia, (1999), quienes establecen
que los datos son simplemente, informaciones relativas a las interacciones de los
sujetos entre ellos e incluso con el propio investigador; sus actividades y los
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contextos en que se dan, la informacién que proporcionan, ya se a iniciativa propia
0 como contestacion a las preguntas del investigador o bien, analizando los

objetos que construyen y utilizan, tales como documentos escritos.

A estas informaciones, recogidas mediante diferentes fuentes, se siguié un
exhaustivo analisis, y como mencionan los mismos autores, estos datos, revisados
después de cada experiencia en el escenario, fueron las piezas de un
rompecabezas que orientaron mis siguientes bisquedas y me fueron permitiendo
aproximarme a la descripcion y comprension de lo que sucedia en los escenarios
investigados.

Posteriormente, al haber obtenido la cantidad y variedad de datos que consideré
suficientes para detectar las estrategias de comprensién lectora que
implementaban las profesoras, procedi a reducir y estructurar el conjunto de datos
de una manera coherente, para que me permitieran comprender su significado v
establecer si su frecuencia de aparicion era tal, que pudieran generalizarse. Como
dicen los autores anteriormente citados, el analizar los datos implicd examinar de
manera sistematica, el conjunto de informaciones recabadas, para delimitarlas y
descubrir si existen relaciones entre ellas mismas y con el fenémeno en su
conjunto, para mediante su comprension y descripcion lograr un mayor

conocimiento de la realidad estudiada.

Para el andlisis, realizado tanto de manera simultanea a su recoleccion, como al
final, segui el mismo orden en el que se fueron recolectando los datos:
observacion, prueba de comprension lectora, guias de trabajo, cuadernos de

trabajo de los alumnos, entrevistas con alumnos y entrevistas con las maestras.

En realidad, el analisis de datos en una investigacion cualitativa, es un proceso
dinamico y creativo que se da por etapas: inicia con el descubrimiento, en la que
se identifican temas y se desarrollan conceptos y proposiciones, al haber obtenido

los datos necesarios, se codifican ampliando poco a poco la comprension del tema
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para posteriormente reducir y relativizar los descubrimientos, logrando asi dar
cuenta de los datos desde el contexto en que se dieron (Taylor y Bogdan,
consultado en noviembre de 2005, disponible en: www.altillo.com/examenes/uces/
Ipublicidad/metodic/metodic2002,asp).

Al realizar las primeras observaciones y analizarlas, nos dimos cuenta de que mi
propia visién estaba muy sesgada por la familiaridad que guardo con los
escenarios (al trabajar en él y al haber sido madre de familia de la institucion) y
tomamos la decision de que las observaciones fueran realizadas Gnicamente por
mi compafiera de investigacion, lo que me permitid un analisis mas neutral, sin

dejar de considerarme como una investigadora participante de los escenarios.

Las primeras recolecciones de datos, estaban llenas de una gran variedad de
topicos, que poco a apoco se fueron reduciendo, en la medida en que nuestra
intencién se centraba en lo referente a la lectura y asi fue como se hizo evidente,
que varias conductas y situaciones relacionadas con la lectura se repetian, inicié
un proceso de encontrar las constantes en ellas y busqué un sistema de
codificacion, que consistid en asignar a cada unidad de analisis, un codigo propio
de la categoria que consideré representaba y que me permitia identificarlas.

Utilicé para ello un método sencillo y manual: subrayarlas con diferentes colores y
establecer un listado de estos codigos, de acuerdo a criterios tematicos. Estas
fueron mis primeras categorias de analisis, surgidas de los registros de las
observaciones, que se fueron modificando al analizar los datos obtenidos por las
demas fuentes. Como dicen Rodriguez, Gil y Garcia (ibidem) el categorizar los
datos, fue una valiosa herramienta, ya que me permitié clasificar aquéllos que

pertenecian a un mismo toépico.
Finalmente, y con el proposito de incrementar la validez del trabajo, procedi a

“triangular” los datos obtenidos por las diversas fuentes, principio que consiste en

‘recoger y analizar datos desde diferentes angulos para compararlos vy
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contrastarios entre si" (Bisquerra: 1989; p. 264). Esta triangulacion, producto de la
recoleccion, sistematizacion, e interpretacion de los datos, sometidos a un dialogo

continuo con los conceptos tedricos propuestos.

El término triangulacién, en su definicion original, representaba a una técnica o
procedimiento que permitia situar un punto especifico, en relacién a objetos y/o
puntos definidos, y que era utilizaba principalmente en la navegacion, la estrategia
militar y la topografia (Pérez Serrano en Bracker, 2002, p. 52 consultado en
noviembre de 2002. Disponible en:
http://www.uct.ct/portavozantropologico!articulos/metodo.htm)

En Ciencias Sociales cuando se habla de triangulacion, significa un enfoque
mutimetédico (multimethod approach), que permite aumentar la posibilidad
analitica y la validez de los resultados obtenido en una investigacion, mediante un
mejor acceso y comprension de la compleja realidad social. Se refiere a la
aplicacion de distintas metodologias en el anélisis de una misma realidad social
(Cea, D'ancona, 1999 p. 547, en Denzin, 1978 pp. 304-308 Consultado: noviembre

2002. Disponible en www.uct.cl/portavozantropologico/articulos/metodo/htm).

De acuerdo a este ltimo autor, existen cuatro tipos de triangulaciones: entre
datos, entre investigadores, entre teorias y entre diversas metodologias y técnicas
que es posible aplicar a un mismo fenémeno. Dadas las caracteristicas de este
estudio, recurri a la triangulacién mencionada del primer tipo: ‘triangulacién de
datos”. “se utiliza una variedad de fuentes de informacion o informantes, respecto
a un mismo problema o situacién o hecho a analizar. La triangulacion se produce
cuando existe concordancia o discrepancia entre estas fuentes. Se pueden
triangular informantes / personas, tiempos y espacios / contextos” (Denzin,
ibidem).

Me parece pertinente retomar las tres interrogantes que dieron origen a esta

investigacion y a las que traté de dar respuesta:
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a) ¢Se incorporan estrategias para la comprensién lectora en las diferentes
situaciones didacticas e instrumentos de trabajo en los grupos de segundo
y quinto grado de primaria del Instituto Pierre Faure?

b) ¢(Qué resultados, se estan obteniendo con los métodos utilizados
actualmente en cuanto a comprension lectora?

c) ¢(Qué estrategias pueden implementarse para mejorar el proceso de
comprension de lectura en estos nifios, respetando el sistema

personalizado?

6.2 Primera fuente de datos: observaciones y registros

Siendo fiel a la metodologia cualitativa, las observaciones fueron directas,
metddicas y rigurosas de las interacciones, espontaneas o planeadas, que se
dieron entre maestra y alumnos, y entre alumno y alumno, durante la jornada de

trabajo, documentando asi parte del acontecer en el aula.

El trabajo se inici6 en el ciclo escolar previo, con observaciones aleatorias a
diferentes grupos, con el propdsito de que mi compariera se familiarizara con el
contexto de la escuela. En la primer semana de recoleccion formal de datos, se
observaron en cada uno de los grupos, diferentes momentos de la jornada de
trabajo, para ubicarnos con los escenarios y obtener un primer nivel de registro e
interpretacién que nos dio la pauta para las siguientes observaciones.

En quinto de primaria se registr6 del 11 al 14 de septiembre de 2000, con un total
de 15 horas y media; en segundo grado hubo una primera etapa de cuatro
observaciones, de septiembre 11 a 18, un total de 18 horas, y una segunda etapa:

de mayo a junio 2001, con un total de 11 horas.

En esta primera etapa contdbamos con nuestras propias interrogantes y con
ciertas nociones tedricas. Al aproximarnos a la interaccién del trabajo de campo,
inevitablemente buscabamos encontrar la relacién entre ambas ;esta la maestra
activando su conocimiento previo?, ;el alumno estd haciendo inferencias?

¢Realizan predicciones sobre el texto en el que estan trabajando? Nos
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preocupaba dar respuestas inmediatas, sentiamos que los conceptos tedricos que
teniamos le quedaban grandes al trabajo empirico. Conforme la observacion fue
adquiriendo un caracter cotidiano, la angustia inicial pasé y pudimos dedicarnos de

lleno a simplemente registrar lo que sucedia en el aula.

Estos registros fueron posteriormente analizados, con una mayor profundizacion,
de tal forma que fueron surgiendo las sub-categorias de analisis (listas de
patrones emergentes), y se estructuraron cuadros que incluyeron dichos patrones
y me permitieron agruparlos de acuerdo a las caracteristicas comunes que
poseian y asi establecer las categorias que someti a didlogo con la teoria. Este
analisis me dio la pauta para buscar mas datos que las confirmaran o modificaran,
tales como entrevistas y analisis de guias y cuadernos.

No se continué con las observaciones, por considerar que no estaban arrojando
datos nuevos. Visto a la distancia, considero que deberiamos haber insistido en la
fuente por mas sesiones e indagar mas a fondo. Pero en fin, conté con datos
suficientes para dar inicio al analisis, sin considerar la observaciéon como mi

principal fuente de datos.

En el grupo de segundo, se hizo una segunda ronda de cuatro observaciones,
para corroborar las evidencias de estrategias de comprension lectora encontradas
en un inicio. Como ya habia mencionado, a cada sesién de observacion, siguid
una de analisis de los registros obtenidos y empezamos a encontrar que ciertas
conductas relacionadas de algin modo con la lectura, se repetian, aunque no
todas ellas pueden ser consideradas como estrategias de comprension lectora, de
acuerdo a los tedricos revisados. A continuacién las enlisto de acuerdo a su
frecuencia de aparicion. Los nombres de las categorias, son arbitrarios y

solamente traté de nombrar las caracteristicas de dichas conductas.

En segundo, estas son las conductas que encontré y que considero positivamente

relacionadas con la lectura:
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Al menos tres veces, hallé que:
o Sefala el parrafo en donde viene la respuesta.
¢ Hace preguntas directivas (pero entonces como se llamaba).
* Pide que relean lo que no comprenden y que se lo expliqguen con sus
propias palabras.

No mas de dos veces, encontré que:
» Pide que expliquen lo que leyeron.
¢ Dicta trozos de la lectura.
¢ Felicita por un trabajo bien hecho .
o Ensefia ilustraciones acerca del texto.
e Leeenvoz alta.
» Premia ‘por portarse bien’, permitiendo que elijan un libro para leer.
* Pide que usen el indice del libro.
 Pide que busquen alguna palabra no comprendida, en el diccionario.
e Pide que hagan un resumen de lo leido.
» Hace alguna referencia a la experiencia de los nifios.
 Interrumpe la lectura y deja a los nifios en suspenso sobre el final.
e Plantea algunas preguntas muy sencillas, que por su naturaleza se pueden
contestar incluso sin mucha comprensién del texto.

¢ Les anima verbalmente a leer.

Quinto de primaria, conductas observadas al menos cuatro veces:
 Guiar a los nifios a la comprension mediante preguntas guiadas.
» Dar pistas a los alumnos, para ayudarles a comprender.
* Pedir que se apresuren y trabajen bien para que tengan tiempo de leer.

e Leerles en voz alta.

Al menos dos veces:

» Hacer referencia a otros eventos narrados previamente en el texto.
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* Ayudarles a ordenar en secuencia las ideas.

* Pedir que se vuelva a leer lo que no comprenden.

Conductas encontradas una sola vez en el total de observaciones y que se
relacionaban con la forma de leer y no con el contenido:
» Sefialar directamente el parrafo en el que estaba la respuesta que el
alumno buscaba.
» Pedir que leyeran en voz alta por turnos.
* Hacer que repitieran las palabras que pronunciaban mal.
» Ejemplificaba, de manera exagerada cuando alguien leia mal.

e Sefalar lo que estaba mal leido.

Como puede apreciarse, poco tienen que ver estas cuestiones con las estrategias
de comprension lectora que me propuse a\;eriguar, como pueden ser: propdsitos
de la lectura, activacion de esquemas y conocimiento previo, predicciones o
hipotesis, inferencias, metacognicién. No obstante, las inclui por ser las conductas
que mas se asemejaban a ellas y ser, en todo caso. un reflejo de lo que estaba
sucediendo en cuanto a lo poco que se hacia para favorecer que los alumnos
comprendieran los textos escritos. Por otro lado, presento registros de mis
observaciones en donde encontré conductas que no promueven la comprension

de la lectura. Por ejemplo, En segundo de primaria, la profesora:

» Esta mas preocupada por la forma como leen, fluidez y rapidez, que en la
comprension

* Lee algin cuento con vocabulario incomprensible para los nifos

e Mientras ella lee en voz alta, no permite que los niflos interactien con
comentarios o preguntas (sélo al final del mismo)

* Hace preguntas a los nifios, sobre el significado de palabras, pero nunca
sobre la forma como se usan en el contexto de la lectura.

* No propicia que se hagan conclusiones sobre lo leido.
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e Utiliza la lectura, como un medio para castigar a los nifios, privandoles del

recreo, por haber hecho algo mal durante la clase.

Y en quinto, la profesora:
* No pedia una conclusién como actividad de cierre de una lectura.
* No respetaba el tiempo que habia anunciado se destinaria a Ia lectura (el
tiempo que se destinaba al trabajo de lectura, parecia ser el que sobraba de
la jornada y era faciimente utilizado para otras actividades).

Me resultdé sorprende encontrar esta situacion, ya que durante diferentes
momentos de trabajo, los nifios hacian uso de escritos: guias de trabajo, libros,
documentos, instrucciones en el pizarron, lectura de sus cuadernos de trabajo y en
realidad no parecia que las profesoras estuvieran preocupadas por ayudarles a
adquirir estrategias para que comprendieran los textos. Si encontré una
preocupacion por la ‘manera en que leian’: el tono, la fluidez, la rapidez, estas
cuestiones si eran tomadas en cuenta por las profesoras, y retroalimentaban a los
nifos sobre ellas, pero no asi con la comprension. Pareciera que ellas
consideraban que si un nifio podia leer, significaba que simultaneamente
comprendia el texto. Esta conducta, si bien puede ser entendible en segundo de
primaria, porque los nifios se encuentran consolidando el proceso de lectura, no lo

€s en quinto de primaria.

Ademas se constatd que en el grupo de quinto grado, mucho del trabajo que los
ninos hacian en su cuaderno con base en las guias de trabajo, eran trabajos de
copia textual, sin ninguna elaboracién. Siempre que cumplieran con los aspectos
de forma, como margen, fecha y buena letra, eran aceptados por al profesora, no

se encontro evidencia de que ella constatara la comprension de lo leido.
Si en cualquier institucion de nuestro sistema educativo, la comprensién de la

lectura es un ingrediente fundamental para el logro de los objetivos propuestos, en

el proyecto de educacion personalizada lo es adn mas, dado que una buena parte
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de la jornada de trabajo se basa en el trabajo individual que realizan los nifios en
contacto con textos escritos, los leen y realizan con ellos guias de trabajo.
Después de analizar estas observaciones, me queda la gran interrogante del nivel
de comprensién alcanzado por los alumnos, dadas las pobres y escasas
estrategias lectoras que pueden percibir, tanto de la profesora, como entre ellos
mimos.

6.3 Segunda fuente de datos: instrumentos de trabajo utilizados en los

salones de clase

Guias de trabajo

Como ya se menciono, solamente fueron analizadas las guias de aquellas areas
que se manejan en el grupo y que tienen un alto contenido verbal: espaniol,
Ciencias Sociales y Ciencias Naturales, por ser la herramienta basica utilizada por
los alumnos para la construccién de sus conocimientos. En total fueron 28 en
quinto de primaria y 25 en segundo, durante el primer semestre del citado ciclo

escolar.

A continuacién, el andlisis de estos instrumentos, en funcién de aquellas
estrategias, que de acuerdo a mis referentes tedricos, reconozco como
fundamentales para la comprension de textos escritos. Inici6 mencionando cada
una de ellas y contintio analizando si estaban o no presentes en las guias. Anexo
algunos ejemplos, para clarificar mis aseveraciones. Incluyo también algunos
comentarios, que si bien no se refieren a estrategias de comprensién lectora,

considero relevantes por su relacién con mis interrogantes.

Como ya se menciond, si el alumno antes de iniciar el trabajo con la guia, tuviera
un propdsito claro del porqué y el para qué de su realizacién, se encontraria
motivado y preparado para analizar vy comprender su contenido.
Desgraciadamente, en las guias revisadas no encontré ninguna evidencia de que

la maestra justificara el propésito que tenia al pedir su realizacién. A continuacion,
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un ejemplo tomado de una Guia de Ciencias Sociales de Segundo, en la cual se
evidencia dicha falta de propésito:

ALIMENTACION
“Lee el tema y completa. Realiza la actividad que se indica en el libro”.
Grupos de Alimentos

Frutas y verduras | Créales y tubérculos Leguminosas y alimentos de origen

animal

Considero que el no tener un proposito para realizar la lectura, ocasiona en los
alumnos falta de atencion, desinterés y desmotivacién, lo que deriva en un trabajo
meramente mecanico, en donde frecuentemente, solo se transcribe informacién
del texto al cuaderno de trabajo, obteniendo una limitada comprensién del tema.
Observé también, que el interés principal de los alumnos era “terminar” con la guia

y no construir nuevos conocimientos.

Activacion de esquemas y conocimientos previos

Como ya se menciond, para poder comprender un nuevo tema, es necesario
saber algo acerca de él, es decir, activar en nuestra mente la informacién que
poseemos mediante el uso de algunas estrategias que facilitan el hallar los datos
en nuestra memoria y relacionarla con los nuevos conocimientos. Bastaria con
contestar reflexivamente a preguntas como: ‘¢qué se yo acerca de esto?” para

activar esquemas y estructuras previas.

Es oportuno mencionar que la ‘evocacién de conocimientos previos' es un
procedimiento recomendado por la didactica personalista en todas las actividades,
pero especialmente en la elaboracion de guias de trabajo. En palabras de Pierre
Faure: “Primero ‘en la cabeza’ lo que ya ha sido adquirido y que tendria que
saberse, por lo menos lo que se sabe de la cuestion. (Instituto Pierre Faure,
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Material del modulo Il de Fundamentacién Psicopedagégica. Diplomado de
Educacién Personalizada)”.

En ocasiones, las guias se presentaban al alumno después de alguna clase
expositiva en la que la maestra introducia el tema, en donde habia Ia posibilidad
de que fuera éste el momento en el que se retomaran conocimientos anteriores. Al
no haber estado presentes en los diferentes momentos del proceso educativo, no
puedo concluir en definitiva si utiliza o no esta estrategia, por lo que las
conclusiones a este respecto, se basan exclusivamente a lo observada en las

guias.

Por otro lado, hay temas que por su extension se trabajan en mas de una guia, y
en ellas notamos que las maestras siguen como patrén iniciar |a primer guia con
una definicion de conceptos, mas no de una real evocacidn que logre activar el

conocimiento previo en los alumnos.

Ejemplo: Segundo de primaria

ADJETIVO CALIFICATIVO
Guia 1
Adjetivo Calificativo es la palabra que describe al sustantivo: es decir, nos dice
como es.
Ejemplo: La casa blanca es mia. ;Cémo es la casa?
La casa es Adjetivo Calificativo: blanca
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ADJETIVO CALIFICATIVO ¥
Guia 2
Escribe adjetivos calificativos a cada sustantivo:

La mesa

El sefior

El raton

Las manzanas

La escuela

Mi mama

ADJETIVO CALIFICATIVO |
Guia 3
Subraya con color aquellas palabras que sean adjetivos calificativos:
Arbol ventana estacion
Roja comodo maestro
Amigables asi hoy
Grande bueno carifioso
Dulce fruta crujientes

El procedimiento seguido, era basicamente el mismo en las guias de quinto grado.
Por ejemplo, en las guias de Historia sobre grandes civilizaciones, todas eran
practicamente iguales: una seccién de introduccién al tema que consta de dos o
tres frases (y que los alumnos deben copiar integramente a su cuaderno);
después se les pedia investigar ciertas preguntas o puntos propuestos por la
maestra como localizacién, nombre actual, entre otros, y para finalizar, un
organizador gréafico con el esquema dado por la maestra, en el cual el alumno
simplemente debia verter datos; en ningtn ejemplo encontré que se pidiera a los

alumnos elaborar los procedimientos de forma auténoma.
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Durante la revision de las guias de trabajo, no encontré indicios de que las
profesoras partieran de conocimientos previos o de que invitaran a los alumnos a

localizarlos por si mismos.

Predicciones e hipotesis

Un buen lector utiliza su conocimiento disponible y sus esguemas para predecir lo
que vendra en el texto y cual sera su significado. Por lo anterior, es de gran
importancia ensefiar a los jovenes estudiantes en formacién. a elaborar hipétesis y
predicciones a nivel del texto, de los contenidos y de las ideas. Hacemos
predicciones para adivinar el final de una historia, para predecir la I6gica de una
explicacion, la estructura de una oracion compleja e incluso el final de una palabra.
Los estudiantes deben ser estimulados a anticipar o predecir, como la mejor forma

de aproximarse a los contenidos.

A continuacién, un ejemplo de segundo afo en el que claramente se aprecia que
ni la estructura, ni la secuencia, ni las instrucciones permiten que el alumno

elabore predicciones e hipotesis acerca del contenido.

PRESENTACION DE UN TEXTO
Guia 1
Fecha
Titulo
Sangria

Margen

Sangria

PRESENTACION DE UN TEXTO
Guia 2

text
Observa el siguiente texto y sefiala las partes del texto o
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PRESENTACION DE UN TEXTO
Guia 3

Escribe un pequefio texto y recuerda utilizar cada parte del texto.

Solamente en una guia del tema “Sindnimos”, encontramos un ejemplo en el cual

la estructura de la guia si permite al alumno formular algun tipo de hipotesis:

SINONIMOS
Guia 1
Observa las siguientes palabras y escribe qué entiendes por sindnimo:
Puerco - cerdo

Burro - asno

La revisiéon de las guias tanto de segundo como de quinto afio, evidencian la
carencia de esta estrategia, en la presentacién de la informacién a los alumnos.
En mi opinion, son guias que propician un trabajo mecanico y que pueden ser
consideradas mas como cuestionarios que como verdaderos instrumentos que
‘guien” la investigacion. No localicé intentos de las profesoras por asegurarse de

la comprensién, ni de la guia misma, ni de los libros a consultar.

Elaboracion de inferencias

Las inferencias, de acuerdo a Johnston (1989), son “actos fundamentales de
comprension, ya que nos permiten dar sentido a diferentes palabras, unir
proposiciones y frases y completar las partes de informacion ausentes”. Dentro de
las inferencias se engloban dos funciones cognoscitivas diferentes pero

igualmente importantes para la comprensién: inducciones y deducciones.
Por induccién, de acuerdo a Marzano (1992; p. 78-82), nos referimos al proceso

de obtener conclusiones con base en evidencias, mientras que la deduccién, es el

proceso de obtener conclusiones validas, con base en Ia aplicacion de algin
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principio o generalizacién explicito o asumido. Ambos procesos exigen del lector,
una habilidad basica para realizar sintesis, establecer conexiones entre diversos
elementos del texto e integrar la informacion explicita e implicita de éste, con el

conocimiento previo que se posee.

En la medida en que el lector realiza estas operaciones mentales, que son parte
fundamental para el proceso de comprension, estard preparado para llenar los
huecos de informacién que no se encuentra explicitamente en el texto. El proceso
de realizar inferencias, aunado a la prediccion y a la activacién del conocimiento

previo permite que el lector ‘comprenda’, lo que lee.

A continuacion, los hallazgos encontrados en este rubro:

Quinto de primaria

En estas guias, no encontré evidencias de que la maestra intencionara o provocar
en sus alumnos el inferir a partir de los temas estudiados. En las guias de Historia
y de espafiol, el trabajo parecia mecanico, eran copias textuales, que exigian del
lector, un escaso trabajo de interpretacion, analisis y sintesis. En algunas guias de
Ciencias Naturales, se pedia a los alumnos un trabajo mas creativo, sin embargo,

no llegaba a provocar la realizacién de inferencias.

Un ejemplo:

Guia: crecimiento y desarrollo
Cuadro comparativo de cambios fisicos, psicolégicos, espirituales y sociales de
cada etapa del ser humano.
Realiza entrevistas a personas, que viven cada una de estas etapas y haz una
matriz de comparacion, en la que pongas cada informacion en el lugar que le

corresponde.
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Considero que la misma guia, podria haberse manejado, partiendo de que el
alumno realizara inferencias légicas basandose en su experiencia personal. A
continuacion, algunos ejemplos de mi propuesta:

l. “En el siguiente cuadro anota las caracteristicas que tu consideres,

corresponden a cada etapa de vida:”

NINO ADOLESCENTE | ADULTO ANCIANO

Il. Realiza entrevistas a personas de cada una de las etapas mencionadas y
compara tus resultados con las caracteristicas que ti anotaste, £s0on las mismas?

¢En qué son diferentes y en qué son iguales?

lll- Una tercera etapa, podria ser el consultar algunos libros, para verificar los

resultados obtenidos y corregir en caso necesario.

IV- Construir entre todos un gran cuadro comparativo con las caracteristicas,
incluyendo una clasificacion de las mismas, diferenciandolas en caracteristicas

psicolégicas, fisicas, sociales.

Una guia trabajada de esta manera permitiia al alumno hacer uso de su
experiencia personal, desarrollar su capacidad de hacer inferencias, aumentaria
su interés en el tema y aumentaria su comprension lectora, no sélo para ese texto,
sino que al hacerlo de manera cotidiana, lograria aplicar estas estrategias a otros

textos.

Segundo de primaria
En las guias revisadas de segundo de primaria, se encontrd que casi siempre la
maestra inicia con instrucciones concretas de lo que ha de realizarse. Con

frecuencia parte de la definicion de los conceptos Y no encontramos que propicie
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actividad mental reflexiva en sus alumnos, sino que solo se limitan a contestar o

copiar mecanicamente.

Guia: Las Mayusculas

Los nombres de personas, paises, ciudades y pueblos se llaman nombres propios.
Todos los nombres propios se escriben con mayUscula.
Al iniciar un texto y después de punto se utiliza una mayuscula.
Ejemplo: Maria

México

Guadalajara

La mesa es blanca. La mesa es de madera. Es muy bonita.

El trabajo del alumno consistia en copiar textualmente la guia anterior en su

cuaderno de trabajo.

Guia 1-2: Diferencias y semejanzas de plantas y animales

Caracteristicas de las plantas Caracteristicas de los animales
- Las plantas elaboran su propio - No  pueden producir  sus
alimento. alimentos; los buscan.
- No pueden moverse de un lugar - Los animales caminan, corren,
a otro por si mismas. vuelan, nadan o se arrastran.

Como seres vivos, las plantas y los animales realizan diversas funciones:

Nacen — crecen - se reproducen - mueren

Guia 2 - 2: Diferencias y semejanzas de plantas y animales

Observa las imagenes y escribe las caracteristicas. Y represéntalas con un

dibujo.

(Dibujo de una planta) (Dibujo de dos gatos
echados)
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Estas guias, en la forma y secuencia que estan planteadas, no s6lo no propiciaban
que los nifios realicen inferencias, sino que, parecian intencionalmente hechas
para inhibir su trabajo creativo. Si recordamos que para que se dé comprensién
lectora es fundamental el inferir ;cémo espera la maestra que el nifio lo logre con

un trabajo meramente mecanico?

Como se menciond en el Capitulo I, “La lectura como un proceso de
significacién”, una lectura demasiado explicita, reduce la capacidad creativa del
lector y el nivel de construccién interpretativa, desembocando en una disminucién

de su comprension.

Metacognicion

En la lectura, se llevan a cabo dos procesos metacognitivos: primero se detectan
los errores o lagunas que hay en el texto y que dificultan la comprension; después
de identificar el problema, el lector trata de resolverlo, entonces lo analiza y busca
en el propio acervo personal pistas para su interpretacion, para finalmente,

encontrar una solucion.

Como se ha venido analizando, en las guias no se establecian propésitos para el
trabajo, existia poca activacion de esquemas y conocimientos previos, y se
realizaba un escaso o nulo trabajo de prediccién e inferencia, situacién que
considero, ocasiona que los alumnos no sean capaces de llegar a un proceso auto
correctivo. Como ya se ha dicho, el trabajo es mecanico, no hay un seguimiento
de la maestra a diferentes interpretaciones y no se pide a los alumnos comentarios

o reflexiones de cierre, que les permitan corregir su propio proceso.

Los lectores eficientes tienen un plan para comprender y utilizan de manera
efectiva varias estrategias para monitorear su comprensién antes, durante y
después de la lectura. Si bien es cierto que algunos lectores desarrollan
intuitivamente esta capacidad, no es el caso de Ia mayoria de los alumnos, por lo

que tanto las estrategias como los procesos metacognitivos, pueden y deben ser
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ensefiados y modelados por la maestra. Para finalizar con el andlisis de las Guias,
quiero mencionar otros aspectos que llamaron mi atencion y que si bien no se
relacionan directamente con estrategias de lectura, los considero importantes para

motivar al alumno y ayudarle a comprender lo que lee.

En las guias, no siempre se respeta un mismo estilo; la maestra cambia de letra,
unas son manuscritas y otras en computadora, encontramos diferentes formatos
en cuanto a sangria, tipo de papel, hojas blancas o de raya, o diferentes tamarios.
Generalmente faltaba claridad en lo que la maestra pedia, tanto en cuanto a
conceptos como en instrucciones. Creo que los nifios de segundo se beneficiarian
de su sistematizacion. Es necesario ensefiar a los nifios cémo enfrentarse al
material escrito, el sistematizar las guias, con claves evidentes que ellos puedan ir
entendiendo, siempre subrayar, escribir con mayUsculas, usar negritas, sin duda
seria un apoyo en un primer momento de la instruccion primaria, como lo es

segundo. Estos apoyos visuales, poco a poco, irian entrenando al nuevo lector.

En varias ocasiones, se encontr6 que los alumnos al realizar la actividad en su
cuaderno, no cumplian con los requisitos que la maestra pedia en la guia y ella no
parecia notarlo, ya que al revisarlo, no habia ninguna retroalimentacién al

respecto, sino simplemente se calificaba el trabajo como completo.

De todas las guias revisadas, solamente en una se utilizaba la palabra: ‘LEE’, lo
que considero una muestra de la poca importancia que la maestra parecia dar a la
relacion entre la lectura, las actividades que el nifio debia realizar y la
comprension de los textos escritos. La secuencia en las guias de un mismo tema,
no siempre era l6gica y en muchas ocasiones, las guias se repetian. Por otro lado,
las actividades que se pedian a los alumnos, eran poco variadas y escasamente

creativas o divertidas. Casi siempre se limitan a trabajos de copia

Parecia existir una mayor preocupacién por la forma’, es decir, porque el trabajo
de los nifios tenga margen, fecha, titulo, letra bonita y limpieza, que por los

119



‘contenidos”. Estos eran los comentarios que frecuentemente se encontraban en

los cuadernos de los nifios, como retroalimentacion por parte de las profesoras.

Quinto de primaria

La mayoria de las guias se concretaban a preguntas muy elementales que no
propiciaban una actividad comprensiva; se circunscribian a datos muy obvios, que
no requerian elaboracién. Por ejemplo, en la guia “La novela”, la maestra
preguntaba: ;Cual es el titulo? ;Como se llaman los personajes? ;Quién es el
autor? Para contestar este tipo de preguntas, no se requiere que el alumno

realmente lea y comprenda.

Los nifios invertian mucho tiempo en hacer copias textuales de fragmentos, en

ocasiones largos, asi como de las mismas guias.

La calificacion de la maestra parecia estar determinada por cuestiones como:
ortografia, limpieza, fecha, margen, y no por contenidos que demostraran una real
comprensién. En una guia encontré esta leyenda: “Buena letra y ortografia”.
También parecia importante la presentacién con dibujitos o decoraciones, ya que

estos trabajos tenian una mejor calificacion.

En las guias de quinto si se encontré sistematizacion en cuanto a su estilo: todas
en computadora y diferenciando las areas con colores, siempre los mismos para
cada una de ellas. Muchas de las guias eran basicamente informativas y sin
embargo, los alumnos debian copiarlas en su cuaderno jcon qué proposito? Tal
vez la maestra intentaba que la comprensién se diera como resultado de esta
actividad, pero lamentablemente, en ningin momento pedia muestras de ella,
como podrian ser ¢ Tu que entendiste por...? ;A qué se refiere...? Lo que hubiera
permitido que se diera cuenta que ese no era el camino adecuado para el logro de

la comprension.

120



El trabajo de copia era tan mecanico, que en ocasiones los nifios repetian dos

veces el mismo rengléon y ni ellos ni la profesora, parecian notarlo.

En cuanto a la bibliografia con la que se contaba en el salon de clases para la
realizacion del trabajo propuesto en las guias, era muy precaria, concretandose al
libro SEP y otro texto correspondiente al quinto grado de primaria para cada una
de las materias. No habia una buena enciclopedia o libros sobre cada uno de los
temas, tampoco se encontré que se pidiera a los alumnos que en casa realizaran
un verdadero trabajo de investigacion en el que tuvieran que recurrir a fuentes
informativas adicionales, como recurrir a la biblioteca, revistas o internet. A pesar
de existir una biblioteca adjunta al edificio de la escuela, no pudimos constatar que

los nifios acudieran a ella.

Las observaciones hechas a las guias de segundo, se repetian en las de quinto,
por lo que no se mencionan en forma aislada.

En la educacion primaria, si bien los contenidos son importantes, considero que
los maestros no deberian centrarse en ellos y dejar de lado el desarrollo de
habilidades de lectura y comprension, ya que son éstas las que habilitaran al

alumno para retos futuros mas profundos.

La ensefianza estratégica debe estar situada en las necesidades del estudiante y
en las demandas de las tareas de lectura. En la ensefianza estratégica, el maestro
es mediador, el ‘otro mas capaz’, que dirige el proceso de aprendizaje. La
interaccion mediador - aprendiz, estara orientada a establecer cémo se lee para
comprender, qué estrategias deben utilizarse, por qué es importante el uso de
determinadas estrategias, el saber como regularlas, para finalmente, lograr la
comprension de lo que se lee. Si una institucion educativa de educacion basica, no
se preocupa por formar alumnos ‘estratégicos’ para afrontar la lectura, esta

abandonandolos a su propia suerte.
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Es importante mencionar que la manera como estan estructuradas las guias en los
grupos observados, no es acorde a los lineamientos mencionados en el proyecto
de Educacién Personalizada creado por el padre Pierre Faure, a los que hicimos

mencion en el capitulo |, seccion 1.2.

A través del analisis de las guias, se hizo evidente un aspecto importante para que
los alumnos tengan éxito en el trabajo con las guias y que he denominado
‘Lenguaje adecuado (al nivel de los nifios)”, ya que para la comprension de la
lectura, es basico que el lenguaje utilizado esté acorde al nivel del lenguaje del
lector. Si no se domina el significado de las palabras, es imposible que el lector
comprenda la lectura. Si bien es cierto que el maestro propicia la adquisicion de
nuevo vocabulario en los alumnos para que gradualmente su acerbo lingUistico se
incremente, este proposito no debe ser un obstaculo para que el alumno logre
captar el significado de los textos.

En las guias de trabajo, considero necesario que el alumno comprenda lo que lee
para que pueda realizar las actividades planteadas. Encontré, especialmente en
las guias de quinto de primaria, que en ocasiones el vocabulario rebasaba el

manejo linglistico de un nifio de ese grado.

Guia: La discusion

En la explicacion sobre lo que es la discusién se emplean términos como: “debate
organizado”, “oposiciones y coincidencias”. En los cuadernos de trabajo, se
aprecia que los nifios solo copiaron estos términos pero en ningun momento
encontramos definiciones o aplicaciones que den cuenta de que lo han

comprendido.

En otras ocasiones, aunque el lenguaje era adecuado, la estructura de las
oraciones es muy confusa:
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Guia; Grecia

(Después de la introduccién, la maestra elabora una serie de preguntas que el |
nifio debe investigar sin embargo resulta mas un cuestionario de pregunta-
respuesta que verdaderos temas de investigacion). Entre la serie de preguntas de |
esta guia aparecen:

¢Quién era la polis mas destacada? / ;Cudl era la polis mas destacada?

Me pregunto qué espera la maestra que conteste el alumno a cada una de estas
preguntas. Encontré también, preguntas con un lenguaje adecuado, pero
demasiado abiertas, de tal forma que propician una multiplicidad de

interpretaciones:

Guia: El Imperio Bizantino

Una de las preguntas de esta guia es: ;Qué se llamé cultura bizantina?

A lo que encontramos que los alumnos contestaban en sus cuadernos, respuestas
tan variadas como:

1) La arquitectura.

2) La lengua oficial del griego, se cred una forma de cristianismo.

3) A lainfluencia de varios pueblos de su Imperio.

4) Creo el arte bizantino, cuyo edificio es la iglesia de Santa Sofia.

5) Es toda la cultura derivada del Imperio Romano de Oriente centrada en la

arquitectura, la decoracion de iglesias y palacios y pinturas.

De estas cinco respuestas, sélo la Gltima se aproxima a lo que suponemos la
maestra desea por respuesta. No encontramos en los cuadernos correcciones
hechas por la maestra, de lo que inferimos que cada alumno da por buena su
propia respuesta. Esto es especialmente preocupante, si tenemos en cuenta que
el alumno estudia posteriormente sobre sus propias notas lo que va a ocasionar

una incorrecta comprension del tema.
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Guia: La cultura arabe

En esta guia también aparecen preguntas que por abiertas resultan ambiguas:
¢ Que hicieron los arabes en Espafia?
A lo que encontramos respuestas como: “El Califato de Cérdoba”, lo cual si bien

es correcto, en forma alguna responde a la pregunta planteada.

En otras guias, se repetian las preguntas cambiando solo algunas palabras, lo que
no creo que ayude a que el alumno comprenda lo que la maestra espera por

respuesta:

Guia: La novela

| ;Quién es el autor?
¢ Quién fue Benito Pérez Galdds?
(En los dos casos se refiere a la misma persona)

A diferencia de esto, en las guias analizadas en segundo de primaria, el lenguaje
era adecuado para los nifios, era correcto, sencillo, con enunciados breves y

CONCIsoSs.

Guia: Adjetivo Calificativo

Adjetivo calificativo es la palabra que describe al sustantivo: es decir, nos dice
como es.
Ejemplo: La casa blanca es mia.

¢ Como es la casa?

Adjetivo calificativo: blanca

Es importante aclarar que esta guia se presenté a los alumnos después de haber

trabajado con la del sustantivo.

En general, podemos concluir que la maestra de segundo parecia estar mas

consciente del vocabulario que manejan sus alumnos y elaboraba las guias de
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acuerdo a ello: de manera clara y breve, que en cambio, la de quinto, en general,
el vocabulario empleado, parecia estar adecuado al nivel de los alumnos, pero

frecuentemente, el planteamiento de las preguntas era confuso o incorrecto.

Los cuadernos de trabajo

Esta fue otra fuente de datos: la revision de algunos cuadernos de trabajo de los
alumnos, para buscar si existia congruencia entre lo planteado por la maestra en
la guia y lo realizado por ellos en su cuaderno, buscando evidencias de un trabajo
estratégico para la comprension de la lectura. La revisidn se hizo en el mes de

abril, para apreciar el trabajo acumulado a lo largo del ciclo escolar.

Se analizaron los cuadernos de las asignaturas que corresponden a las guias
revisadas: espafiol, ciencias naturales e historia de cinco nifios de cada grupo. La

seleccion de los mismos se hizo de acuerdo a los criterios siguientes:

e Los cuadernos fueron seleccionados en cada grupo, por la investigadora
que aplic la prueba de comprension lectora CLP, quien por ello, era méas
probable que seleccionara una muestra de los diferentes niveles de
comprensiéon: uno de los cuadernos de un alumno que habia resultado
tener en la prueba una alta comprensién, tres medianas Yy uno mas,
considerado de escasa comprension.

* La revision, en cada uno de los casos, fue realizada por la investigadora
que no aplico la prueba de comprension lectora y sin conocer los criterios

de seleccion de su compariera.

Como ya se habia dicho, me referiré a los alumnos de segundo con la letra “S" y a

los de quinto con la letra “Q”.
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Quinto de primaria

Alumno Q1 (hombre).

En sus cuadernos se aprecia un trabajo muy limpio y consistente; las guias estan
terminadas, cumple con los requisitos formales, como margen, fecha etc., cuida
mucho la presentacién y su ortografia es muy buena. Coincidiendo con lo
analizado de las guias, cuando sustentamos que algunas preguntas son
planteadas por la maestra de manera ambigua, encontramos que algunas de las

respuestas, son de la misma naturaleza, ambiguas o imprecisas.

Ejemplo: ;Qué hicieron los arabes en Espafia?, su respuesta es “El Califato de

Cordoba”. La respuesta, si bien no es incorrecta, si es incompleta.

Hay contenidos erréneos que no aparecen posteriormente revisados o corregidos,
ni por la maestra ni por el mismo alumno. Cabe notar que en casi todos sus
trabajos, la calificacion era 10, lo que parece resultado, mas de la forma en que

presenta su trabajo, que del contenido mismo.

Alumno Q 2 (Mujer)

Sus cuadernos contienen fragmentos de copias muy largas. Las correcciones
hechas por la profesora, solo indicaciones de que repita las palabras escritas con
errores ortograficos. En el cuaderno de Espariol, habia hojas con frases que se
repetian hasta treinta veces como: “debo trabajar en silencio y ser mas ordenada”,
“El sabio calla, el inteligente apunta, el tonto grita”. Este tipo de correcciones, a
mas de no ser evidencia de estrategias de comprension lectora, me parecen

contradictorias a los postulados del Personalismo.

La presentacién de sus cuadernos es muy buena, pero se encontraron errores

graves en los contenidos que no aparecen corregidos en ningin momento.
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Ejemplo: Guia de China
Pregunta: su idioma se representaba con.... Respuesta, mas de 4,000 Kilémetros.

¢ Tipo de escritura? ... Respuesta, deleografica

Desarrolla los temas, al minimo indispensable para cumplir con el requisito.

Ejemplo: Guia de Roma
Desarrolla los siguientes temas: La Republica
Respuesta desarrollado por la alumna... El nuevo Gobierno
El imperio

Respuesta: Roma fue conquistada por el mediterraneo, Africa, Asia y Europa

Las clases sociales
Respuesta: eran los Patricios, descendientes de los primeros pobladores de Roma
Calificacion de este trabajo: 10

Llama la atencién que las correcciones de la maestra son sélo en cuanto a

ortografia, habiendo carencias de contenido tan profundas.

Alumno Q.3 (Hombre)

En su cuaderno, se ven trabajadas las guias en una secuencia légica y hasta
complementaria. Nuevamente, en las correcciones de la profesora, se nota que el
criterio para obtener una buena calificacion, esta en las cuestiones de forma y no

de contenido.

Ejemplo: Diferencia principal entre un cuento y una novela
Respuesta del alumno: El cuento es fantasia y la novela es mitad verdad y mitad

mentira.

En ocasiones copia dos veces la misma frase y después continda su trabajo.

Nunca encontramos correcciones a ello.
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Hay repeticiones de palabras que estuvieron escritas con errores ortograficos,
copia de fragmentos literarios muy largos y un cuestionario que fue repetido tres

veces, por errores de acentuacion y ortografia.

En una de las guias de Ciencia Naturales, el alumno incluyd comentarios
personales que denotaban su interés y comprensién y no obtuvo ninguna
retroalimentacion de su profesora, jlastima! Y de nuevo una evidencia de que el

procesar la informacion en forma personal, no es algo que se busque.

Alumno Q.4
(Hombre). Este alumno, copia las guias con faltas de ortografia.

Ejemplos: deve, algtin, dirijida, escrive.

Se encontraron muchas guias inconclusas, sin la firma de revisién ni calificacion
de la maestra e incluso algunas, en las que solo esta el titulo y enunciada la

primera pregunta. En qué momento el alumno concluye estos trabajos?

Ejemplo: Guia China
a) localizacién de China
b) funcién de los mandarines
c) tipo de escritura, efc....
Encontramos que sélo copi6 las preguntas de la guia y nunca investigé las

respuestas.

En el cuaderno de Historia, el 21 de septiembre, encontramos lo que parece ser
un dictado de preguntas para preparar un examen sobre la evolucion. Me parece
poco probable que pueda estudiar en casa, si no habia realizado ninguna guia
sobre el tema. La siguiente guia encontrada en el cuaderno tenia fecha de 11 de
octubre, titulada ‘origenes del hombre’; es un lapso demasiado grande sin trabajo,

entre un tema y el siguiente. No hay secuencia ni constancia en su trabajo.
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Alumno Q.5
En la mayoria de los casos, se encontraron copias textuales, guias sin terminar y

guias sin secuencia logica.

Ejemplo: en el cuaderno de Historia, encontramos la siguiente secuencia de
| trabajos:

Cultura India, Cultura Olmeca, China, Constitucién, Edad Media
L

De acuerdo con las fechas que aparecen en su cuaderno de Ciencias Naturales, el
primer trabajo fue realizado el dia de 3 octubre y son una preguntas que la
maestra dictd para el examen, lo que hace suponer que deberia haber realizado

algunos trabajos hasta ante de dicha fecha, que no estaban en el cuaderno.

Conclusiones del analisis de los cuadernos

En el grupo de quinto de primaria, notamos la exigencia por parte de la maestra,
en cuestiones de forma (presentacion, fecha, titulos, margen) y parece darle poca
importancia a los contenidos en los trabajos escritos por los alumnos.
Encontramos muchos trabajos imprecisos y otros inconclusos, de lo que nos
surgen las siguientes interrogantes: ;Qué sucede con los alumnos que no
terminan las guias y van muy atrasados en los temas? ;Como controla la maestra
el verdadero trabajo de sus alumnos, el que logren los objetivos propuestos para
poder asi, dar por concluido un tema, hacer un examen, evaluar y poder conectar
conocimientos previos al presentar un tema posterior? ;Cual es el propésito de
que los alumnos realicen tantos trabajos de copia? ;Asi se construye el
conocimiento? ¢Algan alumno lograra entusiasmarse con los temas de Historia,
trabajado de esta manera? Interrogantes que quedan sin respuesta por el

momento, ya que supera nuestros objetivos de investigacion.

En el grupo de segundo de primara, se revisaron un total de diecisiete cuadernos
de las areas de Espafiol, Ortografia y Conocimiento del Medio, por ser las
materias afines a las guias revisadas. En ninguno de ellos se encontraron

evidencias de estrategias para la comprension lectora, y solamente en dos
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cuadernos encontramos un trabajo de procesamiento de la informacion por parte

del alumno.

Guia: Higiene personal

(El siguiente texto fue escrito por el nifio)
Higiene es de limpiesa y persona es de persona o sea, higiene personal es la
limpieza del umano.

Un dibujo de un sefior frente a un Un dibujo de un sefior y una
lavabo regadera

*Dibujos realizados por la alumna

Guia: Conocimiento del medio
Higiene personal
Yo pienso que este tema trata de limpieza personal.

Dibujo de una alberca con un monito
banandose.

*Dibujo realizado por el nifio.
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Incluyo estos dos ejemplos porque me parece que en ellos se advierte un
procesamiento de la informacién por parte del alumno. Desgraciadamente estas

situaciones son muy escasas.

En todos los cuadernos encontré el mismo patron: copias textuales de la misma
guia de trabajo, mucha insistencia de Ia maestra en aspectos de forma, como los
mencionados en el otro grupo y sedaladas con rojo las faltas de ortografia. La
consulta de esta fuente de datos no aporté mayor informacién, tal vez debido a Ia
edad de los nifios y su nivel de desarrollo en |a lecto-escritura.

Una interrogante adicional surgié de la revision de cuadernos: acerca del papel
que juegan los padres de familia de estos alumnos; si en algiin momento revisan
los cuadernos de sus hijos, y si son o no conscientes del trabajo que estan
realizando. Considero que si un padre de familia se involucra activamente en la
educacién de sus hijos, si le ayuda a estudiar para los examenes, o en la
realizacion de alguna tarea, deberia apreciar el trabajo tan mecanico que se esta
llevando a cabo. Este comentario queda solamente en ello, por no ser nuestro
tema de investigacion, pero situaciones como esta son un tema que debe

trabajarse.

Relacionando los resultados obtenidos de estas dos fuentes de informacién, guias
y cuadernos, encontramos que la manera como estan elaboradas las primeras,
genera el tipo de trabajo que encontramos en las segundas, los cuadernos: trabajo
mecanico de copia, escaso contenido académico, nula reflexion y ninguna de las
estrategias que propician la comprensién lectora y que llevarian al alumno a una

verdadera comprensién de los temas y por ende a un aprendizaje significativo.
Me sorprende que de acuerdo a lo encontrado durante la aplicacion de la Prueba

de Comprensién Lectora CLP, los nifos, espontaneamente utilizaban algunas
estrategias para comprender lo que leian. No pudimos encontrar el uso de dichas
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estrategias en las guias elaboradas por las maestras, ni en los cuadernos de
trabajo de los alumnos. Consideramos que el porqué de esta situacion puede estar

en la intencion y la estructura de uno y otro trabajo; son diametralmente opuestas.

En la aplicacién de la CLP se le pedia a los alumnos, actividades que resultan
imposibles de realizar si no comprenden lo que leian, mientras que en las guias
parece favorecerse un trabajo mecanico, ya que son mondtonas, ambiguas y no
évocan conocimientos previos, ni piden un trabajo activo y creativo por parte del

alumno.

En las observaciones dentro del aula del trabajo personal con M2, constatamos
que no pide ni propicia estrategias para la comprension lectora; si en algtn
momento, alguno de los alumnos da muestras de no comprender lo que esta
leyendo, ella solamente le sefala el parrafo donde encontrara la respuesta o
simplemente lo manda al diccionario: tampoco observamos que realizara
actividades de cierre en las que se retomaran el conocimiento y las opiniones de
los nifios. Durante los registros de las actividades de clase, no hallamos
interacciones maestra — alumno, en las que ésta le ayudara a construir su
conocimiento, no nos pareci® que su actitud fuera de mediacion entre el

conocimiento y el alumno.

La situacion observada en el salon de M1 fue diferente, a partir de las
observaciones, pudimos registrar, que ella desarrolla una labor encaminada a
llevar a los alumnos a la comprension de Io leido: los guia a través de preguntas,
les da pistas, parte de la experiencia de ellos, les pide que realicen predicciones y

les ayuda a ordenar sus ideas o los anima a releer en caso necesario.

Al comparar la dindmica de trabajo de ambas maestras, nos parece justo
mencionar un hecho importante: para M2 es su primer afio de trabajo en este
proyecto educativo, mientras que para M1 este es su tercer ciclo en Ia institucion.

Creemos que el estilo docente de M2 esta enraizado en una educacion tradicional

132



a cuyo sistema estaba habituada y no ha tenido el tiempo suficiente para adquirir
todas las destrezas que poseen otros profesores con mayor experiencia de trabajo
dentro del sistema.

Al plantearnos la presente investigacion, dejamos a la directora de la primaria de
la institucion la decision sobre que grupos observar, con el propdsito de ser lo mas
objetivas posible; en este momento consideramos que el haber observado a una
maestra novata, fue un error, ya que no se puede tomar como un modelo de lo
que sucede en otros salones, en donde las maestras tienen mayor experiencia en

el sistema personalizado.

6. 4 Fuentes adicionales de datos

Prueba de comprensién lectora CLP

De acuerdo a lo expuesto en la seccién ‘Fuentes documentales”, encontramos
conveniente conocer la manera de cémo los nifios hacian frente a un texto escrito;
para ello, realizamos una adaptacion de una prueba realizada por el Departamento
de Educacion Especial de la Universidad Pontificia de Santiago de Chile (Allende,
Condemarin y Milicié: 2002) concientes de su nula valoracién estadisticas, pero
seguras de tener un instrumento que manejado de manera cualitativa, nos

permitiria obtener datos valiosos.

Justificacién para su uso’

Es una prueba estandarizada en areas urbanas y suburbanas de la Rioja, cuyo
nivel sociocultural familiar se catalogd como del tipo medio, condicion similar a la
que priva en el Instituto Pierre Faure. En los fundamentos tedricos y estadisticos
de la prueba, los autores sefialan Io siguiente:

' Dos aclaraciones pertinentes: en todo momento hago referencia a esta prueba como la CLP; y la
version utilizada, se encuentra en Iz seccidn de anexos.
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La prueba de Comprension Lectora de Complejidad LingUistica Progresiva CLP es
un instrumento estandarizado, que mide la capacidad de lectura en las etapas en
que ésta necesita y puede ser aprendida en forma mas intensa. En lineas
generales, esta etapa corresponde a los ocho afios de Educacién General Basica

0 a la iniciacién a la lectura de un adulto analfabeta.

Aprender a leer lleva muchos afios. Superada la etapa del dominio del cadigo, el
aprendizaje de la lectura, practicamente, se confunde con el desarrollo intelectual
de la persona. El adecuado manejo de textos escritos cada vez mas complejos
implica el aprendizaje de nuevas habilidades de lectura [...]. Hoy se sabe que hay
que ensenar a leer a lo largo de toda la escolaridad Yy que se puede estar
aprendiendo a leer toda la vida (Alliende: 1997: p. 25),

Los autores de esta prueba consideran que para lograr la comprension de la
lectura es importante determinar por una parte, ciertos niveles de complejidad
surgidos del texto mismo, tomando en cuenta los factores lingisticos en juego v,
por ofra, destinar textos especificos a grupos de lectores que participen de
algunas caracteristicas comunes: edad cronolégica semejante, idéntico nivel de
escolaridad, idéntica etapa de aprendizaje de la lectura (Alliende et. al: 1997: p.
26). Sostienen que para ensefiar, desarrollar y evaluar la comprensioén lectora es
necesario conocer al grupo de lectores y controlar la complejidad de los textos que

se van a utilizar.

La prueba abarca ocho niveles de lectura (que no guardan una correspondencia
Uno a uno con nuestros seis grados de educacién basica) en los cuales se va
incrementando la dificultad lingiistica y de comprensién, de acuerdo a ftres

operaciones especificas de lectura y cuatro areas de aplicacion.
Operaciones de lectura comprendidas en la prueba:

1) Traducir los signos escritos a signos orales.

2) Contextualizar cada palabra y retener su significado.
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3) Descubrir y manejar las relaciones que guardan entre si todos los elementos

del texto, para determinar su sentido completo.

Areas de aplicacion:
Cada una representa una etapa de la lectura que es incluida en los niveles
posteriores.

1) Area de Ia palabra: se refiere a palabras escritas en forma aislada;
corresponden a una etapa previa a la lectura en si. Se maneja uniendo las
palabras con su representacién grafica (1er. Nivel).

2) Area de la oracién o frase: se centra en oraciones o frases aisladas. Su
éxito depende de la capacidad de la lectora de dar un adecuado sentido a
cada una de las palabras o expresiones de la frase, asi como captar su
sentido total (Tres primeros niveles).

3) Area del parrafo o texto simple: se centra en pequefos conjuntos de
oraciones, (no mas de nueve), todas relacionadas con el mismo tema o
situacién; pueden ser parte de un texto mayor (parrafo) o ser auténomas
(texto simple). Su dominio exige la capacidad de leer el texto identificando
su sentido particular y global (Niveles segundo y tercero).

4) Area del texto complejo: las tres primeras areas (palabra, frase y parrafo)
S€ manejan a través de textos parciales. El area del texto complejo, se
refiere al dominio de lecturas extensas, o a un conjunto de situaciones o
reflexiones. Los textos van de elementos concretos, cotidianos y de
estructura sencilla a mas complejos, con elementos abstractos y alejados
de lo cotidiano. Se inicia con estructuras gramaticales muy simples,
llegando a estructuras linguisticas complicadas; al inicio se utilizan textos
narrativos o descriptivos simples y se van incorporando narraciones mas

extensas y complejas hasta terminar con textos informativos y de reflexion.
Criterios seguidos para la eleccién de los niveles y textos utilizados

Reitero que el propésito para su utilizacién, no fue hacer una medicion

comparativa de los niveles de comprension de los alumnos, sino tener un
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instrumento para observar que hace un alumno frente a un texto escrito, si utiliza
de forma espontanea estrategias, no solo para decodificarlo sino también para
comprenderlo y darnos una idea de su nivel de comprension lectora. Para ello,
iniciamos aplicando la prueba de acuerdo al nivel escolar correspondiente en un
grupo heterogéneo en cuanto a sexo, edad y nivel académico, todos ellos
cursando la educacion basica y de diversas escuelas de la ciudad de Guadalajara.
Con esta prueba piloto en 15 nifios, logramos determinar a que grado escolar de

nuestra ciudad correspondian los niveles propuestos en la prueba CLP.

Se analizaron los resultados obtenidos de este pilotaje con nuestra asesora, y en
conjunto decidimos qué sub-tests se aplicarian a cada uno de los grupos de
acuerdo a los siguientes criterios: familiaridad de los nifios con el texto y con el
formato de respuesta; textos narrativos, por ser mas sencillos ya que tienen una
misma estructura y que no excedieran una hoja; revision del vocabulario y cuando
se encontr6 alguna variante dialectal fue sustituida por el correspondiente término

empleado en el espafiol de México.

En el caso de segundo de primaria, se utilizaron dos sub-tests correspondientes al
nivel tres (Los colmillos... y José, Tomas y Francisco). En la lectura Los Colmillos,
el formato de respuesta se modifico debido a que su estructura no es utilizada en
la institucion y se sustituyd por otra con la que si estan familiarizados.

En este nivel se trabaja con el dominio de tres habilidades especificas:
a) Interpretar el sentido de una oracion o frase al leerla, relacionandola con
otra equivalente.
b) Poder seguir instrucciones escritas sobre la manera de trabajar un texto.
c) Leer descripciones y narraciones simples y demostrar que se entiende.
Esta habilidad es la que inicia a los nifios en la comprension de textos con
situaciones y personajes variados. No basta con entender cada frase en

forma aislada, sino que se requiere captar el sentido general.
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Para quinto de primaria se seleccionaron dos sub test uno correspondiente al
quinto nivel (Robinson y Viernes) y el otro correspondiente al de sexto (La leyenda
del piel roja).

En ellos se requieren del lector habilidades progresivamente mas complejas para
descifrar el texto; se centran en habilidades como:

a) Globalizar las informaciones contenidas.

b) Hacer inferencias sobre ellas.

c) Interpretar adecuadamente los elementos del texto.

d) Leer y reconocer diferentes matices tales como hechos, opiniones,

principios, deseos, etc.
e) Contextualizar las palabras.
f) Poder ordenar secuencialmente los hechos.

g) Captar y manejar los elementos simbélicos.

La prueba CLP se aplico al total de los alumnos de cada uno de los grados.
Considerando que la finalidad de su aplicacion era obtener datos cualitativos, se
realizo en forma individual a cada uno de los nifios. La aplicacion se llevo a cabo
en el mismo escenario (Instituto Pierre Faure); cada una de nosotras trabajo con

uno de los grupos.

Durante su aplicacion, en todo momento observamos y registramos (a dos
columnas) la manera como el nifio realizaba las tareas planteadas, enfatizando
aquellos aspectos que se podian identificar con “estrategias para la comprension
lectora”. Posteriormente, se calificé la prueba para obtener el puntaje individual, el
cual es irrelevante para el presente trabajo y sabemos que debido a la falta de
estandarizacion de la prueba, carece también de valor estadistico: su utilizacién
nos fue muy util para verificar si los nifios que utilizan dichas estrategias en forma

espontanea, obtenia mejores puntajes.
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A continuacion describo el proceso seguido:
1) Aplicacion de la CLP
Registro simultaneo
2) Revision de los registros
Anélisis y registro de patrones recurrentes (categorias de analisis)
3) Calificacion de la prueba

Alumnos de segundo

La prueba se aplico al total de los alumnos de la clase: 27, de los cuales, 17 eran
nifas y nueve nifios. A medida que fuimos analizando los registros, empezaron a
hacerse evidentes ciertos patrones de conducta. De ellos, seleccionamos
unicamente aquellos que parecian estar relacionados con estrategias de

comprension lectora.

Patrones de conducta encontrados, en orden descendente de frecuencia:

1. Hace preguntas a la entrevistadora para apoyar su comprension de los

textos

A13

- ¢( Desde donde? ;Todo?

Pregunta constantemente:

- ¢ Esto también?

- ¢ Qué son persianas?

Explico

- Entonces, ;qué le tengo que poner?

Esta estrategia es la mas utilizada por los alumnos de segundo; practicamente
todos, en algun momento de la aplicacién, recurrieron a hacer preguntas, para

confirmar sus respuestas, o para comprender las instrucciones.
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2. El alumno va siguiendo la lectura con el dedo o lapiz

A 26

- Se ayuda con el lapiz para no perder en donde esta leyendo

A 22
Lee las oraciones de corrido, sin apoyo digital; al leer el parrafo de instrucciones,

se ayuda con el lapiz, es posible que le resulte mas complejo.

3. Relee el parrafo

A10
En la prueba de ‘los colmillos’, relee las oraciones cuando duda de cual es la
respuesta correcta. Relee varias veces las oraciones antes de contestar. Voltea a

ver una y otra columna, aun cuando soélo le queda una palabra en cada columna.
A9

Lo empieza a contestar sin preguntar nada, vuelve al texto; me parece que esta

buscando las respuestas ya que después de esto, las escribe

4. Reflexiona en voz alta, entabla un dialogo consigo mismo

A8
Contesta la primer pregunta y antes de contestar la segunda, parece darse
cuenta de un error en la primera:

- No, estoy mal. Ah... ya me acordé. Enseguida corrige.

5. Se detiene y reflexiona

A17

Empieza a contestar

-me voy a pasar a esta a ver si encuentro...
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6. Ante una dificultad, deja en blanco la respuesta y pasa a la siguiente

A 14
Lee muy bien, buena entonacion y respeta la puntuacion del texto. Contesta muy
seguro, deja para el final la pregunta en la que duda; contesta todas las demas y
al final regresa a ella.

7. Lee todas las posibles respuestas antes de contestar

A 10
Después de leer las instrucciones, lee todas las palabras de ambas columnas,

antes de empezar a contestar; cuando no parece estar segura, las vuelve a leer.

8. Se basa mas en el ejemplo que en las instrucciones

AS
Lee las instrucciones y dice:
-Ay, no le entendi...
Pero de toda forma empieza a contestar. Ve el ejemplo y dice:
-iAh, ya le entendi!
9. Auto-correccion
A7

Se auto-corrige cuando lee una palabra en forma incorrecta, y la vuelve a
pronunciar en forma correcta

A 20
Lee bien, aunque no respeta la puntuacién
- ‘Aquerdo’
se corrige:

-‘Acuerdo’
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Mis comentarios

De haber utilizado la prueba de manera cuantitativa, si habriamos obtenido datos
interesantes que sin duda, nos hubieran dado una visién de la capacidad de
comprension de los alumnos, sin embargo, no habrian sido tan enriquecedores,
como los datos obtenidos de la aplicacion cualitativa de la CLP. Ademas de los
recursos planteados, resaltaron en ellas algunas cuestiones que me parece
importante comentar, especialmente por el hecho de que al analizar cuadernos y

guias, encontré grandes coincidencias entre todas las fuentes documentales.
Algunos alumnos, a pesar de haber leido las instrucciones, buscaban respuestas
literales y al no encontrar las preguntas planteadas con las misma palabras que el

texto, se mostraban incapaces de una respuesta correcta:

A continuacion transcribimos el sub test A Il, José, Tomas y Francisco:

Lee la siguiente historia:
José, Tomas y Francisco hicieron un paseo
Cada uno llevaba su mochila
En la mochila de José habia panes, carne y frutas
Los trajes de bafio y las chamarras iban en la mochila de Francisco
Tomas llevaba en su mochila las cosas para cocinar
Francisco recogio toda la lefia que pudo
Tomas preparé la comida
Entre todos lavaron los platos y las ollas
Ahora, completa las lineas delas siguientes oraciones de acuerdo a lo que
leiste. Fijate en el ejemplo, esta con negritas.
José, Tomas y Francisco salieron a pasear
1) José cargd la olla y el sartén
2) A Tomas, le tocé llevar la ropa calientita
3) Francisco llevaba la comida
)

4) José. Tomas y Francisco lavaron los platos
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5) José fue el cocinero

Como se puede apreciar, las respuestas piden poner el nombre de los personajes
que ejecutan cada accién, para lo cual, es necesario que los nifios realicen
inferencias, ya que no se utilizan las mismas palabras
A6

Como no entendi6 las instrucciones, se le explicé lo que deberia hacer, no
obstante, contesto poniendo los nombres de los personajes de acuerdo al orden
en que aparecen en los enunciados

A 20
En la respuesta no. 4 contesté de manera literal:
-‘Entre todos’, al darse cuenta de que sobraba una linea, borra y empieza de
nuevo; lo resuelve:

6) Les tocd y a todos lavaron los platos

A 27
Al llegar a este ejercicio, busca en las oraciones de arriba la respuesta, como no
se plantea con las mismas palabras, no la encuentra
7) Entre, todos y lavaron los platos

Algunos nifos, parecian basarse mas en su memoria de corto plazo, que en la

comprension para contestar las preguntas:

A19
Termina de leer las instrucciones de sub- test A-1 Los colmillos
Pasa a leer la columna de palabras y dice:
- Ya.
No contesta nada. Como parecia no entender, le expliqué

- No me acuerdo qué decia del elefante.

Parecen depender en exceso del apoyo de un adulto para realizar las tareas: hay

alumnos que se saltan lineas enteras al momento de leer y no parecen notarlo; al
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terminar de leer siempre preguntan cosas como: ;qué debo de hacer? ;Asi esta

bien?... parecen estar acostumbrados a que la maestra les ayude, resuelva sus

dificultades y finalmente sea la que les de la respuesta.

Quinto de primaria

La prueba se aplicé a un total de 23 alumnos, 13 nifias y 10 nifos. Para su

analisis, se siguieron los mismos criterios que en el grupo de segundo.

Patrones encontrados en orden descendente de frecuencia:

1. Hacer preguntas a la entrevistadora para apoyar su comprensién de los

textos

A1

Repite el enunciado en forma de pregunta para si mismo y luego me la hace a mi

- ¢, Socorrer es ayudar?
- ¢, Ta que crees?

- Pues que si

- 0.k

Lee las instrucciones

- ¢ Qué tengo que hacer?

El vuelve a leerlas y dice:

- ¢Marcar lo que sigue?, jlo mismo!

Inicia el trabajo

Lee las instrucciones. Susurra algo
- ¢ Nada mas una?

- ¢ Tu que crees?

Contesta

-¢,Como lo sabes?

-Porque aqui dice.

AB

A9
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A12
-¢ También todo esto?, ;esa ya no la leo?
(parece no saber qué hacer, mediante preguntas le trato de ayudar)
-¢,Qué podrias hacer para comprenderlo?
- Leer
-OK.
Lee todas las posibles respuestas y luego las instrucciones:
- ¢, Ahora las contesto?
- Aja
- Contesta la primera pregunta (ya la habia marcado con su dedo antes de leer
todo, me parece que sigue con su hipétesis inicial que es incorrecta y no la
verifica ni corrige).
(Me ve como checandome, como buscando una pista de si esta bien o no. Sigue
haciendome preguntas. Me da la impresion de que esta perdido y busca en mi, la
certeza que la falta como consecuencia de su escasa comprension, tanto de las

instrucciones como del texto).

2. Reflexiona en voz alta, entabla un didlogo consigo mismo

Ad
Lee las instrucciones y dice: aja. ContinGia leyendo la columna de la izquierda,
luego la derecha, vuelve a la izquierda y dice en voz alta pero para si mismo:
‘'seria la b'. Vuelve a leer la columna de la derecha (se ve confundido). Dice en
voz alta: ‘como que me equivoqué’, enseguida borra y corrige

En todo este dialogo, nunca volte6 a verme.

3. Se detiene y reflexiona en silencio

A10
Va leyendo en voz baja todos los enunciados de la parte correspondiente a las
respuestas de la seccion V-A 2. Lo hace varias veces y se queda aparentemente
reflexionando.

Se detiene en la palabra ‘cuece’, susurra algo.
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| Pone 1, luego pone 2, vuelve a leer.
Borra 2.
Vuelve a leer y pone 3.

Borra 3 y pone 4 en su lugar.

4. Busca nuestra aprobacion a través de miradas o de lenguaje corporal
A12

- ... me ve como checandome, busca mi aprobacion.

5. Relee el parrafo

A11
Lee todo en voz alta; se detiene, parece estar reflexionando. Relee todo, pero

esta vez en voz baja. Marca la respuesta.

A1
... Se pierde y regresa a leer lo anterior. Sélo pone cruces.
- (yo) ¢ Qué dice aqui? -sefialando las instrucciones.
- (el) Ups. Corrige, continuando.
A3

... lo lee tres veces, luego dice: ok. Se pierde en donde va leyendo y dice:
- ya me revolvi. Regresa a leer el inicio de la frase. Noto que ya no utiliza su dedo

como apoyo al leer.

A20

-¢ Lo puedo leer todo otra vez?
Lo vuelve a leer todo; inicia mas rapido esta vez, luego baja la velocidad, juega

con el lapiz.
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6. Lee todas las posibles respuestas antes de contestar

A10
Lee todas las respuestas en voz alta, antes de contestar. Se atora en la palabra
‘produjo’.
La vuelve a leer.
Reflexiona.
Marca la respuesta.

7. Va siguiendo la lectura con el dedo o lapiz

A7
Empieza a leer, se pierde en la linea, vuelve a empezar. Su voz es casi un
susurro; hace muecas, mueve el pie. Su entonacién y ritmo de lectura son

buenos.
A la mitad, empieza a usar el dedo para marcar la linea de lectura, lo deja...

8. Lee mas lento

A 14
Se distrae y suspende la lectura.
Vuelve a poner el papel en sus piernas. Continta leyendo. Empieza a toser, a
sorber los mocos y empieza a leer mas lento, pero mejor. :
Le ofrezco un kleenex. Lo usa y dice en voz alta
- ;Dénde me quedé? (para si mismo)
Reinicia la lectura en el lugar correcto. Lee una palabra en forma incorrecta y dice
en voz alta:

- {No! La corrige.
A13

Lee mas rapido y bastante bien, aunque ignora algunas comas. De repente baja

la voz, disminuye la velocidad y noto que ya no sefiala con el dedo.

146




9. Analiza los ejemplos cuando las instrucciones le resultan confusas
A3

| Lee solo una linea de instrucciones y dice:

- jAh!'Ya sé...

Me dice algo confuso.

Le digo:

- Lee otra vez.

- Ah, verbo.

No comprende. Le pido que lo lea y yo le voy sefialando con el lapiz. Como no
entendio las instrucciones trata de entender con los ejemplos. Cada oracién que
lee, me la dice antes de contestar. Busca mi aprobacion. Solo lee la columna
izquierda y de una en una. Va marcando. Me dice:

- No sé si me equivoqué.

- ¢ TU qué crees?

- Yo lo pienso asi.

- OK.

10.Ante una dificultad, deja en blanco la respuesta y pasa a la siguiente
A17 |

Lee la columna derecha en voz alta y va rastreando la de Ia izquierda. Cuando

localiza una respuesta correcta las une con la linea.
Brinca la 4. Pasa a la ocho, y no muy convencida la une con su correspondiente

de la otra columna. No muy convencida relee todo y borra su respuesta.

11.Evocar conocimiento previo

'Queremos hacer notar que dos de los nifios en forma espontanea hicieron
referencia a conocimientos que tenian sobre el tema.
A3
Empieza a leer y a la mitad de la lectura de Robinson Crusoe se detiene. Se
pone feliz y dice:
- jAh!'Yo me lo sé, yo se que esta historia, sale en una pelicula
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|

- Esta parte es de un libro que yo tengo de Robinson Crusoe.

A 22

Empieza a leer con buena entonacién, ritmo y fluidez. De repente sonrie y dice:

Comentarios sobre los registros de quinto grado

Como puede apreciarse, las estrategias encontradas son pobres si las
comparamos con las que posee un buen lector. Los nifios, a pesar de encontrarse
casi al téermino de su educacion basica, dependen constantemente del adulto para
que le “traduzca” lo leido. Preguntas como ¢también todo esto?, sesto ya no lo

leo?, ;ahora las contesto?, ;esto también?, fueron una constante en los alumnos.

Me sorprendio la enorme frecuencia con que los nifios preguntan por el significado
de palabras sencillas, tales como “contemplar”, “socorrer’, “hornear”, etc., lo cual
nos permite inferir tres cosas: poseen un escaso vocabulario; no saben deducir el
significado de las palabras por el contexto, ni por palabras que pertenecen a la

misma familia semantica y que seguramente conocen.

Me parece que estos alumnos estan acostumbrados a recibir respiestas mas que
a buscarlas; parecen quedarse conformes con la respuesta del adulto sin
reflexionar en ella. Algunos de los nifios, aliin se encuentran en dificultades para
decodificar correctamente la lengua escrita; encontramos traslocaciones de letras
o de palabras; omisiones de los inicios o finales de palabras o frases. En muchos
casos la puntuacion, entonacién y ritmo de lectura tampoco cumplen con lo que

podria esperarse de un nifio de quinto de primaria.

En cuanto al tiempo de respuesta, la variacion es grande; la realizacion de la
prueba les llevd entre 11 y 29 minutos, lo cual nos indica que si bien algunos nifios
leen rapido, a otros les toma todavia demasiado tiempo leer textos sencillos.

Como se ha explicado anteriormente, el sistema del Pierre Faure se basa en el
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trabajo personal, tiempo en el que la herramienta basica es la lectura. ;Qué
sucede con los nifios que tardan demasiado en leer? ;Cémo influye esto en su

desempefio escolar?
Conclusiones globales del analisis CLP

Como se puede apreciar, no se encontraron evidencias de que los alumnos,
utilicen verdaderas estrategias para comprender la lectura; las acciones anteriores
de alguna forma son un recurso de los nifios para comprender mejor, no obstante,
muchas de ellas son sumamente elementales y es dudoso el considerarlas como

estrategias, en el sentido en que estan planteadas en el capitulo correspondiente.

Nos sorprendié encontrar los mismos recursos utilizados por los nifios de
segundo, que por los de quinto, lo que nos lleva a pensar que no se estan
ensefiando estrategias de comprension lectora; si asi fuera, seguramente
hubiéramos encontrado en el grupo de quinto, mayores recursos de los hallados

en segundo.

En nuestros presupuestos tedricos, planteamos el que las estrategias pueden y
deben ser ensefiadas (mediadas) por el maestro; si bien es cierto que algunos
nifios espontaneamente o bajo la influencia de agentes externos a la escuela, se
convierten en lectores estratégicos, la mayoria de ellos se beneficia de una
practica sistematica de formacién en estrategias para la comprensién de textos

escritos.

Dado que los contenidos de nuestro sistema educativo nacional, hacen uso
constante de la lectura (y especialmente esta institucion, no es la excepcién), los
nifios carentes de un método para comprender lo que leen, se encuentran en una

posicion desventajosa para hacer frente a los retos académicos que viven.
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Es importante resaltar que los “recursos” utilizados por los nifios para contestar la
CLP, coinciden con las estrategias que se pudieron registrar a través de las
observaciones directas del trabajo de las maestras en el salén de clases.
Remitirse a la seccidn denominada ‘categorias de analisis’, donde estan

claramente sefialados los recursos empleados por las profesoras.

Hay que recordar, que de acuerdo a los registros en las observaciones de clase, la
maestra acostumbra supervisar de cerca el trabajo de los nifios, decirles cuando
se equivocan y en muchos casos dar la respuesta; por tanto no es de extrafiar que

los nifios repitan el mismo modelo.

Por lo que se refiere a la hoja de control de la CLP, me llamé la atencién la
dificultad que varios alumnos tuvieron para llenar los datos, en ambos grupos. Al
iniciar la aplicaciéon individual de la prueba, se pidié6 a cada nifio que llenara los
espacios en blanco. A continuacion reproducimos la ficha de datos de inicio, ya

que consideramos que sera de ayuda para clarificar nuestras observaciones:

En el encabezado de la primera hoja se encontraba escrito lo siguiente, para que
el nifio completara los datos:

Grupo

Nombre

Sexo: Nifio Nifia

Fecha de nacimiento

Edad: afos meses

Fecha de examen

Examinador

Aplicacion: Individual Colectiva

La mayoria de los alumnos de ambos grupos preguntaban cuestiones como ;mi
nombre? ;Qué es eso de sexo? ;Fecha de nacimiento? Especialmente los

pequerfios comentaban “no sé& mi fecha de nacimiento”. Al preguntarles cuéando era

150



su cumpleafios, si sabian, pero no parecian hacer la conexién. ;Como edad?
¢, Coémo anos y meses? Aun los nifos de quinto no entendian claramente cémo
obtener el nimero de meses. En varias ocasiones nos dimos a la tarea de

ensefarles como determinarlos, accion que les costaba trabajo.

Preguntas como ¢ que es eso?, ;fecha de examen?, ;que examen?, ;la de hoy?,
iexaminador?, ;qué pongo? Y ni que decir de la seccién de aplicacion individual o
colectiva. Parecian no saber el significado de las palabras, a pesar de estar
acostumbrados a que en su jornada diaria de trabajo se maneja “el trabajo
personal y las presentaciones de material “individuales” y “las clases colectivas”.
Obviamente, esta seccion caus6 mayores problemas a los nifios de segundo que

a los de quinto.

El registro etnografico de la aplicacién individual de la prueba resultd sumamente
enriqguecedor. La mayoria de los datos obtenidos y descritos anteriormente,
proceden de ellos. Repito que el interes no fue el obtener una calificacion que
reflejara resultados numéricos, sino observar las estrategias que ellos utilizan al

enfrentarse a un texto escrito.

Ademas de ilustrativo, esta parte de la investigacion, resulté d'r\’fertida, ya que
algunos de los comentarios y actitudes de los nifios eran realmente simpaticos:
“Uf, tuve varios problemas, pero terminé” (segundo, A 15). “No le entendi, pero voy
bien, pongo también otra x ;verdad?” (quinto, A 4). “Soy nifio, jqué le pongo?
(segundo, A 14). “Aqui, yo no le voy a entender” (segundo, A 16). “Ya queria venir,

¢cuantos nifos tienes?” (segundo, A 20).
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ENTREVISTAS A LAS MAESTRAS

Introduccion
Para finalizar con la recoleccion de datos, realicé una entrevista con cada una de

las maestras, con el proposito de conocer tanto su historia y vision personal
acerca de la lectura, como la manera en que ellas consideran que pueden facilitar
el proceso de comprension lectora, en los alumnos de su grupo. Considere
importante conocerlas, ya que, en mi opinion, el maestro suele repetir en su salon
de clase aquellos patrones que hizo suyos en su etapa de formacion; se comenta
en el medio educativo que el maestro frecuentemente termina ensefiando a sus
alumnos de la misma manera como él fue ensenado, y pareciera que la formacion
posterior pasa a un segundo término; el maestro que no tiene un proceso
constante de reflexién de su préactica docente, corre el grave riesgo de repetir

automéaticamente aquellas practicas de su nifiez.

Me interesaba también conocer en qué medida estas maestras eran lectoras
activas y estratégicas, ya que de ello podria depender el énfasis que dieran a que
sus alumnos lograran acercarse adecuadamente a los textos escritos, como dice
Felipe Garrido (1999; p.63): “Ser lector, para los maestros debe ser una
preocupacion personal y profesional. Ser lector, para los maestros, debe ir mucho
mas alla de las antologias que a veces se preparan para ellos...los maestros
deben acudir a las bibliotecas y a las librerias, en un esfuerzo constante y
creciente por hacerse cada vez lectores mas capaces, mas avidos mas curiosos,
mas completos. Un maestro deberia estar siempre leyendo dos o tres libros;
deberia llevar consigo siempre una novela, un libro de poemas o de cuentos. Un
maestro debe ser un lector bien formado, avido de novedades, atento a lo que se

va publicando”.
En la seccion de anexos, transcribo tanto el esquema seguido para éstas, como

un reporte de las entrevistas de las maestras, escrito en primera persona, pues me

parecié que al hacerlo asi, permitiria al lector recoger con mayor precision, su
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sentir. Omiti las preguntas, por considerar que se infieren de los comentarios

expresados y en aras de hacer mas fluida su lectura.

Aclaro que en ningun momento las entrevistas fueron manejadas como
cuestionarios de “pregunta-respuesta’, sino como entrevistas abiertas, en las
cuales yo sélo fui proponiendo tépicos a tratar. Durante estas conversaciones y la
con la anuencia de las profesoras, tomé algunas notas y les grabe la

conversacion, para posteriormente transcribirlas, previo analisis.
Entrevista a la maestra 1. Segundo de primaria

Estas entrevistas, si bien no arrojaron mucha informacion en cuanto a estrategias
de comprensién lectora, fueron una fuente de datos muy rica, que me permitio
tener acceso a realidades que por otras fuentes no conoci. La informacion
recabada, es presentada de acuerdo a las tematicas que se manejaron y que se

constituyeron en las siguientes categorias de analisis:

Historia y significado personal de ia lectura

« Esta profesora menciona que asocia la lectura con la imaginacion, con algo
divertido, con aprender, con algo interesante. Ella aprendi()' el gusto a la
lectura, cuando imaginaba lo que iba leyendo. Dice que es algo divertido
leerles a sus alumnos.

« Dice estar consciente de que la lectura mecanica, no determina la comprension
de un texto; y que el éxito en la comprension lectora, depende de que los nifios
sepan aplicar en diferentes contextos 0 maneras y no sea solamente el hacer
un ejercicio.

« Menciona que existe una diferencia entre lo que es un texto literario, narrativo y
un texto informativo y que a los nifios, les es mas atractivo el texto literario.

« Ha visto que si sus alumnos estéan viviendo algo que les llama su atencion, si lo

buscaban en los libros. Dice que trata de que lean con base en su interés.
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Considera que para ensefar a leer a un nifio, a que comprenda y a que
verdaderamente ame la lectura es importante que tanto en la casa como en la
escuela, en las dos, se propicie el gusto por la lectura, que inicia el
modelandolo en su casa.

Por sus comentarios, parece estar consciente de aspectos importantes para la

formacion de nifios lectores.

Importancia que tiene la lectura en la institucion

Considera que se pretende lograr que los nifios adquieran el habito de leer,
pero que esto se intenciona sélo en los primeros grados, que las maestras de
primero le echan muchas ganas para que los nifios aprendan a leer. Sin
embargo, el hecho de que aprendan a leer no significa que ya comprendan.
Que no percibe indiferencia por parte de las maestras, pero que piensan que si
el nifio lee, comprende y entonces se abandona un poco. De las doce
maestras que hay en primaria, cuatro o cinco, o estan interesadas en ensenar

a los nifios a comprender lo que leen.

Situacién actual de la lectura en la institucion

Menciona que por lo que ella ha observado y lo que dicen los maestros, a los
nifios no les gusta leer, o que no entienden lo que leen. '

Piensa que la instituciéon se queda solamente en “ensefiar a leer”, y dice que
algunos maestros de tercero o cuarto, también se preocupan por la lectura,
pero no son todos.

Comenta que en su experiencia dice que no se da en los nifos. Que ha llegado
a pensar que algunos nifios trabajan mucho y muchas veces se les pregunta
algo y no es cierto. A la hora de ver los resultados de los examenes se ve que
no es cierto.

Que muchas veces se piensa que todo se da en Trabajo Personal, entonces a
la hora de las clases colectivas lo haces so6lo para ejercitar o sélo para... no se.
No piensa que se desarrollaran habilidades para lectura en el Rincon de
Lectura, porque los nifios tenian alli un momento libre de elegir leer lo que les
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gustaba y muchos no pudieron traspasar el hecho de leer con igual interes,
otras cosas que se tenian que aprender, o que tenian que leer porque era
parte de una materia. Como que mas bien fue la lectura libore como mas de

cuentos no de informacion.

El papel del maestro en la formacion de lectores

e Considera que ella les ayuda a desarrollar sus habilidades, a que lean mas
fluido y a que comprendan lo que leen.

e Que lo mas importante al ensefar a leer a un nifio, es que no sea impuesto,
que sea algo que haga con gusto, que vaya descubriendo el gusto por
aprender, o el sentido para qué aprender, que lo vea relacionado con su vida,
no sé, cosas practicas y que el papel del maestro en la lectura, es el de un

auxiliar, como un apoyo.

Habitos de lectura en el salén de clase

s Sefialo que todos los dias leen minimo quince minutos en voz alta y ella va
modelando 1a lectura lee con ellos. Pero me llama la atencién que no
identifique como actividad de lectura diaria, la que realizan los nifios con las
actividades propuestas en las guias de trabajo. Noto una gran desvinculacién

entre las actividades que se realizan en el salon.

Estrategias para la comprension lectora
Este rubro, que podemos catalogar como estrategias, lo he dividido en dos

secciones:

Estrategias que mencion6 utilizar ella misma, para comprender lo que lee

o No tiene claro qué estrategia utiliza.

« Dijo que se basa mucho en si el interés por lo que esta leyendo, que sea un
tema que le guste.

o En el tratar de entender el contexto de los libros antes de comprarlos o pensar

de qué se va a tratar, pero estrategias como tales, no utiliza.

155



Estrategias que ensefia y propicia con sus alumnos

Pide que los alumnos lean y se escuchen lo que tienen que hacer, una
indicaciéon hacerla mas pausada.

En vez de decirles lo que tiene que hacer, les pide que vuelvan a leer y
entonces le pregunta, ;qué tienes que hacer?

Les pregunta cosas como: ¢;en donde nos quedamos?, para ver que tanto
comprendieron o qué tanta memoria tienen.

Con palabras que no entienden, ellos le preguntan que significan; y ella usa el
diccionario para que vean que alli se pueden encontrar. Les modela como
buscar las palabras en el diccionario, y mencioné que algunos ya lo usaban.
Lee con ellos.

Les pregunta sobre lo que leen, de que se trato lo que acaban de leer, si les
gustd, ver que tanto comprenden y lo hace con preguntas concretas; a veces
sobre las imagenes anticipamos de qué se va a trata o por el puro titulo y
después ver si fue lo que nos imaginamos, preguntar sobre lo que leimos el dia
anterior.

Se basa mucho en que ellos le pregunten cuando no comprenden, pero si
trabajan por si mismos, no les dice nada.

Les pide que vuelvan a leer la indicacion mas pausado y les pide que se fijen
en los verbos, las acciones que tiene que hacer: subrayar, encérrar, investigar,
escribir.

Antes de iniciar un examen, lo leen pregunta por pregunta, punto por punto.
Pide a algln nifio que explique con sus propias palabras lo que van a hacer
todos, para que no sea con las mismas palabras con que vienen en el examen,

sino con las del nifio.

Practicas institucionales que no propician la formacién lectora

Mencioné que la programacion no busca la comprension de lo que se lee, que

abarca mucha informacion, mucho contenido.
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o Que se pierde mucho tiempo en elaborar materiales que no son atractivos para
los nifios, por lo que le gustaria que hubiera mas libros, imagenes, no sélo que
todo quede en blanco y negro, como en la guia.

« Que sila escuela no pidiera el uso de guias, no siempre las utilizaria ya que si
bien en ocasiones es un apoyo utilizarlas, a veces es una limitante.

e Que cuando un nifio se enfrenta con una guia, no le es significativo ni
importante, que a ellos les llama mucho la atencion el material y las laminas,
aunque esta consciente de que en Espafiol es un poco dificil de hacer.

e Que sus alumnos son practicamente autodidactas y se cree que, el nifio al leer
o al hacer cierto numero de guias ya comprende, que ya se dio el
conocimiento, que el nifio ya trabajo equis nimero de temas y ya lo puedo
evaluar.

» Que la carga de horario limita o impide dedicarle un tiempo a la lectura, que
con el horario y las clases especiales, estd muy correteado todo.

e Que como el nifio tiene que leer muchas instrucciones en las guias y seguirlas
y hacer lo que se pide, se piensa que el nifio ya entiende, es la base de las

guias.

Otras dificultades para el trabajo de lectura

» Sefialé que existe un problema méas grande de comprension, que sus alumnos
necesitan que les diga qué hacer, aunque lo estén viendo.

o Considera, después de platicar con algunos padres de familia, que los nifios se
estan habituando a recibir indicaciones verbales de su mama y se acostumbran
a que le digan qué hacer y como hacerlo y no intentan por si mismos sacar el
significado de las palabras. Esto sobre todo en indicaciones escritas, solicitan
mucho que ella les diga qué hacer. Piensa que su no-comprension de lo que
leen, muchas veces estd mas ligada con su necesidad de tenerla cerca de
ellos, que con una dificultad para comprender lo que leen. Que los nifios que
son mas estables que las nifias, que no la necesitan en ese sentido.

o Menciond que el pedirles que trabajen con cosas abstractas y el que sea todo

escrito, baja mucho su rendimiento y su interés. Que el trabajo en espafiol era



mas lento ya que no ponian el mismo interés al trabajar con otro material o
actividad que el estar escribiendo, que solo lo hacian por hacerlo, sobre todo
espafol, esa es una de las materias que me costdé mucho trabajo, que la
gramatica no les gusta mucho, como sélo la trabajan para llenar un requisito y
que por lo mismo, se refleja en que muchos no saben o no comprenden lo que
estan leyendo. Considera que como no les gusta, no comprenden. Para
cambiar esta situacion, piensa que tendrian que hacerlo mas atractivo para
ellos, mezclar mas la creatividad o que hicieran cosas para reforzar lo que van
aprendiendo.

Comentd que el buscar en un texto, el trabajar con cosas abstractas o el que
sea todo escrito, baja mucho su rendimiento y su interés.

Comenté que el tiempo que dedican a la lectura no era suficiente.

Que la mayoria de los papas expresan que no les gusta leer y tampoco les
parece interesar que sus hijos lean (que sean lectores habituales), les

preocupa mas bien, como leen.

Sugerencias de |a maestra

Propone hacer algunas actividades diferentes, y no sélo de “copia, subraya, y
escribe”.

Partir del interés, dado que depende mucho de ello, recuerda que el hecho de
cuando se embarazo, sus alumnos vivieron su embarazo y que habia un libro
en el rincon de lectura que ella no conocia y uno de los nifios le dijo: encontré

un libro en el que viene como se va formando tu bebé.

Entrevista a la maestra 2, quinto de primaria

Historia y significado personal de la lectura

o Aprendio a leer desde los cinco afios. Sumama es maestra y le ensefiaron
a leer, algunas nociones ella, y ya despues en la escuela.
¢ En ese tiempo, en esa escuela, los maestros atemorizaban mucho a los

nifos, ella no.
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Los grados muy claves como tercero o cuarto y tambien parte de quinto,
tuvo una maestra que era tremenda, comentd que le llegd a tocar que nos
diera nuestra ‘sacudidita de polvo en las pompas’. Los papas no
reclamaban.

Le ensefiaron a leer con el método onomatopeyico; figuras, sonidos de
letras y muchas planas. Como ya traia mas nociones, no siente que le haya
costado trabajo.

No menciona haber tenido experiencias negativas con la lectura, castigos o
reganos, porque al contrario de eso, la motivaban y compraban historietas
del Pato Donald. No la castigaban leyendo ni le quitaban el recreo para que
leyera y sin embargo en otro momento comento: “Le gustaba mucho
avergonzar a la gente leyendo en voz alta. Yo me acuerdo que yo era muy
nerviosa. Comencé a ser muy nerviosa para aprender, a partir de ella. Site
equivocabas en una letrita, era un golpe el que te daba”.

Después de eso empez6 con revistas un poquito mas grandes y ya leyendo
libros menciona que le gusta mucho.

Para leer no menciona haber tenido dificultades, pero si para interpretar.
Asocia con la lectura sentimientos como tranquilidad, salir de los problemas
y no sentimientos negativos.

No se considera una persona con habito de lectura, ya que en otros paises
hay gente que lee “x" libros al afio, y ella no tiene tiempo de leer ni tres
libros al afio, si acaso uno o dos. Dice que le gustaria leer mas, pero no lo
hace por no tener tiempo, si lo tuviera, si lo haria porque dice que le gusta.
Se despertd su gusto por la lectura cuando comenzd a trabajar en una
biblioteca, alli empez6 a leer mucho mas, tenia como catorce afos

Dice preferir leer literatura, aunque le gustan también los libros medicos y
de poesia, basicamente. Ha leido cosas técnicas, en relacion al trabajo,
todos los dias, por lo menos una media hora, viendo qué temas les va a dar
a los nifos.

Lee por puro gusto, y hasta es una forma de relajarse. Acostumbra leer en

su recamara, sentada.
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« Considera que las cosas que quedan mas significativamente grabadas, son

porque se leyeron y no porque hayan sido dichas.

Importancia que tiene la lectura en la institucion

e Considera que el proyecto de educacion personalizada, si intenciona el
hacer nifios lectores y que busca que los nifios interioricen lo que estan
haciendo, cuando ellos mismos se involucran a la hora del ‘trabajo personal’
y al realizar su planeacion. Piensa que todo esto resulta significativo para
ellos.

e Mencion6 que constantemente se estan renovando materiales y que en ese
momento, se estaba luchando por un programa muy fuerte de lectura y

escritura.

Situacion actual de la lectura en la institucion

o Considera que los horarios, programaciones, métodos de ensefianza, si le
ayudan a formar lectores, en primer lugar porque le impulsan a seguir
investigando y a tomar en cuenta las necesidades de cada uno y mas porque a
lo mejor el método que ella tiene, el que le sirvid, pero a lo mejor sus alumnos

tienen otra necesidad y muchas veces no pensamos en eso.

El papel del maestro en la formacion de lectores

o El papel que juega un maestro para que al nifio le guste la lectura, considera
que seria como un cuarenta por ciento de importancia, ya que al igual que los
valores, todo empieza en casa.

o Considera que algunos papas de sus alumnos si lo estan cumpliendo, por lo
menos el papa se interesa aunque sea en comprarle libros, en comprarle la
historieta que a él le interese y alli ya se lleva la mitad del camino recorrido.
Siente apoyo en las familias, algunos nifios traen libros muy interesantes de
casa para que ella se los lea o para leerlos ellos.

o La formacién de nifios lectores, le preocupa mucho, piensa en qué es lo que

estan haciendo para que los nifios se interesen en los libros.
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Cree que los profesores ayudarian platicando con sus alumnos, porque a
veces dan por hecho algo que no estd quedando claro. Esa es una de las
cosas que mas afecta, porque cuando pasa un grupo con una maestra, ésta
supone que tiene determinados conocimientos y no siempre se detiene uno a
ver en donde estan los nifios. Cada alumno es diferente.

Involucra en la formacion de lectores, a los padres de sus alumnos, pidiéndoles

que platiquen mucho con ellos ya que considera que inicia todo por el oido.

Habitos de lectura en el salon de clase

Relaté tener la costumbre, de teher un libro en el salon, y todos los dias
dedicar un pedacito de libro y con ese texto servirle para lectura de
comprension y escritura, para muchisimas cosas. Inicid contandoles historia de
misterio y terror, cuando ya los tenia ‘entradazos’, les introdujo los libros, ya no
solo de misterio y terror sino que de todos. Dice que esta practica se realiza
generalmente después de que terminan trabajo personal, al iniciar el lonche,
como un relax, para descansar, es cuando inician la lectura.
Desafortunadamente, en ninguna de las observaciones, se pudo constatar.

En este grado, menciona que hay mucho vocabulario que les resulta
incomprensible a los nifios, por ejemplo la palabra ‘perjudicial’, con la cual, dos

o tres nifos le preguntaron qué queria decir.

Estrategias para la comprension lectora

Comenta que cuando esta leyendo, le encanta imaginar las cosas, lo que va en
torno.

Narrd que algo que le ha servido para estudiar, es meterse como si ella fuera la
protagonista de algo.

Para ensefar a los nifios a leer un libro, como también se les hace aburrido y
tedioso, empieza a iniciarlos en la lectura leyéndoles ella primero y
platicandoselos. Luego los impulsa: jay, este libro no sé si lo que dice esta bien

o esta mal, busquenle! Muchos de mis alumnos han comenzado a tomar libros

161



de esa manera. De hecho cuando yo les he leido algun libro después lo he
cachado agarrandolo y leyendo un poquito mas.

Para lograr que los nifios sean lectores, considera que es necesario que
tengan material cerca, que les sea de interés al principio, comenzar con
historietas y cosas que a ellos les gustan y ya después pasar a otra cosa, que
tomen los libros que no tienen monitos.

Cree que para que disfruten y comprendan lo que leen, es necesario
ensefarles a utilizar su imaginacion.

Para acercar a los nifios a la lectura, les pide revistas y periodicos vy
primeramente los pone a que recorten las historietas, los monos, todo eso, que
escriban una historia, que intercambien los cuadernos, lo que les encanta a los
chiquillos y se divierten mucho, y también aprenden mucho.

A veces les pide que escriban algun cuento, luego recoge los cuadernos y
empieza a leerlos y cédmo olvidan tanto acentos como signos de puntuacion,
les leo tal cual escribieron, entonces se dan situaciones muy divertidas y se
analiza lo que se escribié dentro del grupo. Estas dos formas de trabajar con
los alumnos, si bien, no corresponden a las propuestas como estrategias, creo
que cumplen con la funciéon de motivarlos y dar sentido a la lectura.

Dentro de los contenidos, los que son un poco mas tediosos, hace una lectura
en voz alta, cada alumno lee un promedio de tres puntos y eépacios y entre
todos tratamos de indagar, de hacer una reflexion, quien no comprendié algo,
por qué no comprendid... palabras de dificil comprension y tratar de cambiar lo
que no se entendid, al lenguaje del nifio, o sea, las palabras que utiliza diario.

Sin duda, favorece la comprension.

Practicas institucionales que no propician la formacion lectora

Comenta que la jornada diaria no siempre le permite la practica de la lectura,
ya que son jornadas muy pesadas en las que hay que cubrir determinados
contenidos, entrega de examenes, aplicarlos. No siempre, pero por lo menos

unos diez minutos diarios.
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El trabajar con guias no considera que ayude a que los nifios se hagan buenos
lectores, porque les da mucha flojera y mas de la manera en que lo estamos
haciendo ya que hay cosas muy aburridas, muy tediosas.

No siempre se esta considerando que algunas palabras son dificiles para los
nifios. Dice que precisamente estaban trabajando en eso, en evaluar hasta que
nivel de habla tienen los nifios, porque si no, nada mas estan transcribiendo,
copiando las cosas y no les esta quedando nada dentro. Y esto es
exactamente lo que el analisis de los cuadernos de trabajo y las observaciones
me han permitido corroborar.

La manera como se ha venido trabajando hace que terminen odiando tanto
lectura como la escritura. Me llama la atencién que a pesar que sabe que los
nifios no estan trabajando bien, lo siga haciendo, por seguir una propuesta
institucional, creo urgente hacer una revision de la didactica propuesta y
mantener aquellas practicas que estan funcionando, pero modificar lo que los

profesores perciben como ineficaz.

Otras dificultades para el trabajo de lectura

Considera que la falta de comprension del vocabulario se debe a que tienen
muy poco vocabulario desde casa, situacién que le alarma mucho, ya que es

una sefal de que tampoco estan platicando con los nifios en casa.

Sugerencias de la maestra

Piensa que se podria trabajar un tipo de escuela para papas enfocado a la
lectura, a que también vuelvan al habito de leerles en la noche, se los ha
sugerido, y diez por ciento de ellos, le han dicho que les ha dado mucho
resultado. Hay otro porcentaje de mi grupo que ya no lo hacen que ya no
ocupa, ya les dan libros en la mano y ellos se ponen a leer.

Dado que es un tema muy amplio, seria muy bueno que se buscara la manera
de ampliarse, que los maestros tuvieran ese gusto y algin método ya que no lo

tienen. En si, los métodos que ella ha sacado, han sido de su propia
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experiencia, y de las cosas que le han gustado, pero en realidad no encuentra

algo practico que les llegue al nivel de cada uno de los nifios.

Conclusiones de las entrevistas con las maestras
Como puede apreciarse, si nos atenemos a las estrategias propuestas al inicio de
la investigacion, encontramos que ni en el discurso de las maestras estan

realmente presentes.

La maestra de segundo, narra que ella no tiene claras las estrategias que le
ayudan a comprender lo que lee, basandose solamente en que sea un tema de su
interés. Al trabajar con sus alumnos, refiere que les pide que lean despacio, en
voz alta, les hace preguntas concretas sobre |a lectura, lee con ellos, les pregunta
sobre lo que acaban de leer o pide a algun nifio que explique con sus propias

palabras lo que van a hacer todos.

La maestra de quinto, comenta que cuando esta leyendo, le encanta imaginar las
cosas, que se mete en la lectura, como si fuera la protagonista y en cuanto a los
nifios: inicia leyéndoles, alguna historia que pueda interesarles, les ensefa a usar
su imaginacion, les pide revistas y periédicos; los pone a recortar historietas,
monos; a que escriban una historia; que intercambien los cuadernos; les pide que
escriban un cuento y los lee ella en voz alta; dramatiza los errores de puntuacion y

ortogréficos, lee con el grupo en voz alta y por turnos.

Las maestras parecen trabajar mas desde su propia experiencia que desde una
preparacion sélida para la formacion de lectores. No encontré ninguna evidencia
de que las maestras propicien el que sus alumnos hagan predicciones, hipotesis e

inferencias, ni que activen conocimientos previos.
Me parece importante destacar que ambas maestras mencionan que el trabajo

con guias no parece estar dando los resultados esperados; que los horarios

diarios, saturados de actividades, no dan oportunidad de trabajar la comprension
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lectora. Ademas mencionan la necesidad de politicas institucionales comunes a

todas las profesoras, en torno a la lectura en las aulas de clases.
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ENTREVISTAS CON LOS ALUMNOS

Historia personal con la lectura, desde el punto de vista de los alumnos

Otra fuente utilizada para la adquisicion de datos, fueron las entrevistas directas
con algunos de los alumnos de ambos grupos; para ellas, se siguié el mismo
criterio utilizado en la revisién de los cuadernos; se eligieron cinco nifios, de
diferente nivel de ejecucién para tener una perspectiva mas amplia. La seleccién
de nifios, asi como las entrevistas, fueron realizadas por la investigadora que no
aplico la prueba de comprension lectora a ese grado y sin conocer los criterios de

seleccion de su companiera.

Al igual que con las entrevistas a las maestras, éstas no se manejaron como
cuestionario pregunta-respuesta, sino como una platica un tanto informal, en la
que se fueron hilando los temas, tratando de obtener la mayor cantidad de
informacion posible. Se hicieron en forma individual y se grabaron con la anuencia
de los entrevistados, lo que nos permitié una mayor fluidez durante el dialogo.
Posteriormente, fueron transcritas para recuperar la informacion y facilitar su

analisis.

Las preguntas se encausaron a temas generales sobre su historia personal de
lectura; Como aprendié a leer, cuando aprendio, quién le ensefio, el nivel de
estudios de sus padres y si ellos son lectores. Para mayor informacion, sugiero

referirse al anexo 3.

Conclusiones de las entrevistas con los alumnos de segundo de primaria

El andlisis que sigue, presenta aseveraciones que deben tomarse con cautela,
dado que por la edad de estos nifios, considero que no poseen, ni un amplio
vocabulario, ni la capacidad de captar lo que sucede en sus hogares de manera
detallada; creo que muchas de sus respuestas pueden haber sido producto de su

propia apreciacion fragmentada de la realidad que viven en sus casas, por lo que
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mis comentarios no deben ser tomados literalmente, sobre todo cuando se trata de

los habitos de lectura de la familia.

Los alumnos de segundo, en general aprendieron a leer en la escuela y con el
apoyo de casa, especialmente de la mama; en uno de los casos, o que le llevo a
leer, fue la curiosidad de ver a su hermana mayor hacerlo, casi aprendio a leer en

forma autodidacta.

La mayoria externo sentimientos de gusto, placer y diversion con respecto al
momento en que lograron leer. Parece que para ellos leer es una sefal de que
estan entrando a un mundo de mayores, una especie de conquista personal, un
sentimiento de respeto por ellos mismos, un gran logro. En cuanto al lugar en que

aprendieron, casi todos relatan que fue en la escuela durante su etapa preescolar.

De acuerdo a su decir, los padres de familia de estos nifios, varian en su
preparacién y actividades, yendo del comercio y la prestacion de servicios, a la
actividad profesional y el cuidado del hogar. Su actividad como lectores es
igualmente variada, pero con una tendencia a la poca lectura y parece que leen
més las mamas que los papas. El contenido de dichas lecturas, estd mas
enfocado a revistas, temas ligeros y lecturas para los nifios que a lecturas de
mayor calidad. En cuanto a sus habitos de lectura, se aprecia que generalmente

se lee antes de dormir y sélo cuando tienen tiempo.

En cuanto al acervo de libros en el hogar, los nifios, a excepcion de un caso,
mencionaron que hay libros (no es clara la cantidad: algunos dicen “si muchos,
como cinco”, y otros dicen “algunos, como veinte o cincuenta”). Sin embargo, me
quedo con la idea de que en sus casas existen libreros en diferentes habitaciones
y que son consumidores de libros y revistas de diversa indole, predominando las
revistas, libros de consulta, cuentos, vidas de santos y libros varios. Este material
llega a su casa basicamente a través de los padres, y de regalos de parientes,

abuelitos y tios. Los nifios expresaron su agrado al recibir este tipo de regalos. Un
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nifio menciond que su mama hace uso de los servicios de la Biblioteca adjunta a la
institucion y lleva cuentos a casa. Este es el Unico caso en que se ha mencionado

la Biblioteca.

Todos los nifios entrevistados dicen haber asistido a alguna libreria en compaiia
de sus padres, mas no asi a una Biblioteca. Ninguno de ellos hizo mencién a la

Feria Internacional del Libro.

La mayoria de ellos, posee sus propios libros, aunque de acuerdo a su
comentario, éstos son pocos; se trata de cuentos para nifios, historietas, libros “de
dichos” y aventuras. Casi todos dicen leer en casa, por la tarde, mas por
obligacién que por gusto y sobre todo como parte de su tarea escolar. Se maneja
la recompensa y el castigo relacionados con esta actividad. Solo un nifio menciond
que lee para “practicar y mejorar”. Casi todos comentaron que sus papas les leen
antes de dormir y la lectura no parece ser una actividad propia de las vacaciones.
Dicen que solo leen cuando la mama los obliga o les condiciona el juego a la

lectura.

Los sentimientos de los nifios hacia la lectura son variados; para uno de ellos, leer
“a veces es divertido, a veces aburrido y a veces cansado, porque la letra es mini
y me tengo que acercar mucho”. Para los demas leer es una actividad “padre,
divertida, me gusta, me ensefia cosas”. Solo uno de los nifios, considerd que para
él la lectura es una actividad impuesta.

Considero muy lamentable, el hecho de que estos nifios han vivido experiencias
que les permiten relacionar la lectura con una actividad impuesta y negativa;
mencionaron como una condicion “el leer” antes de poder hacer otra actividad mas
divertida “si no leo no salgo a jugar. Me voy a ir a divertir y me ponen a leer”; otro
de ellos menciona: “cuando me castigan leo para reflexionar”. También

mencionaron haber tenido que leer como un castigo.
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Al preguntarles ;cémo lees?, mencionaron las estrategias basicas que utilizan
para darle sentido a lo que leen: “cuando no entiendo, pregunto a mi maestra o a
alguien grande”, “si no entiendo, vuelvo a leer’, "'me pongo a leer y leo mas
despacio”, “si me trabo, le pido ayuda a mi mama”, “si no entiendo, volteo a ver los
dibujos para entenderle”, “me gusta cuando le entiendo”. Mencionaron que en la
escuela leen en voz alta y con ayuda de la maestra. Las estrategias que
mencionan utilizar, son las mismas que menciona su maestra, lo que me indica

que parece no haber mas.

Como se puede apreciar, estos pequefios parecen estar preocupados por la
correcta decodificacion y no parecen haber llegado aun, a gozar la lectura, a
divertirse y a encontrarle sentido. Advertimos esta misma preocupacion en su

maestra.

Me sorprendi® que en ningun momento los nifios mencionaron hacer “algo”
(reflexiones, conclusiones, actividades) después de leer; parece que no estan
interesados en la comprensién mas alla de las palabras, en lo que significa para
ellos la lectura, en evocar imagenes, en ligar el conocimiento nuevo al

anteriormente adquirido o en conectar con sus experiencias personales.

Me queda la inquietud de cual es la razén para esta dinamica; parece que tanto en
la escuela como en la casa, consideran que la comprension soélo tiene sentido en
una segunda etapa que llega posteriormente a la consolidacion de la lectura
mecanica, lo cual me parece un error, ya que ambos procesos pueden iniciarse
simultaneamente, dando a los nifios asi, mayores posibilidades de convertirse en

“lectores estratégicos”, capaces de disfrutar de esta actividad.

No me es posible terminar esta seccion, sin mencionar el desconcierto que me
causa el nulo aprovechamiento que parecen hacer tanto las maestras como los
padres de familia, de la Biblioteca adjunta a la institucion. Durante el tiempo en

que se realizaron las observaciones, entrevistas y analisis de guias y cuadernos,

169



nunca aparecid una mencién sobre ella. No parece que se acuda a la biblioteca a
investigar, a leer por placer o a tener alguna clase de practica como usuarios. Si
bien es cierto que la Biblioteca no se encuentra en su mejor momento, ya que de
acuerdo a mi observacion, cuenta con pocos ejemplares y no siempre de
actualidad, los libros de consulta estan muy maltratados y en ocasiones
incompletos, considero que se esta desaprovechando un recurso valiosisimo, para

fomentar la lectura en los alumnos.

Conclusiones de las entrevistas con los alumnos de quinto de primaria

Narraron que la manera como aprendieron a leer, fue reconociendo primero cada
una de las letras, pasando a las silabas y finalmente reconociendo palabras
pequefias. Este proceso fue adquirido basicamente en la escuela, aunque en
muchos casos, fue apoyado y propiciado en casa. Su mama les leia cuentos
pequefos, y les pedian que repitieran las palabras que ella leia. Anexo algunos

ejemplos:

A5
-Y tu maestra ;,como te ensefio, ti te acuerdas cémo aprendiste a leer?
- Me ponia libros y me decia esta es la letra a, b, c.... Y me los leia en voz alta y lo
tenia que repetir con ella. Y en el tercer dia me pegaba las letras con ma, mu y
€s0 y como en una semana, dos semanas iba leyendo, me trababa a veces pero...
- Ibas leyendo. En tu casa también de alguna manera te ayudaron a aprender a
leer, scOMoO?
- Mi mama me ponia a leer libros, y si me equivocaba me ayudaba a repetirlo con

ella.

En cuanto a quién les ensefd, en tres casos identifican una labor conjunta de la

mama y la profesora, en un caso fue sélo la mama y en otro mas solo su tia:
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A3
- Tengo una tia que es maestra, entonces cuando yo iba a entrar a primero
este, me ensend leer y a escribir porque dijo la directora que si no aprendia a
escribir y a leer entrando a primero, pos que no podia pasar.
- ¢, Ta en Preprimaria no habias aprendido?
- No.
- Entonces como que fue una condicion para entrar al Pierre Faure (mjm) Y te

ensefid, ¢ cdmo te ensefod tu tia?

- Mmm.... Tenia un cartel de letras y ya me iba diciendo, esta es la a, esta es la
b y asi y luego me ponia oraciones con la a, con b, y yo tenia que escribirlas

(aja) y pos asi.

La adquisicion de la lectura, parece haber sido una labor conjunta de la casa y la
escuela. Tres de los entrevistados tienen muy claro el apoyo que se les dio en
casa para aprender a leer; en uno de los casos, identifica plenamente al colegio

como el responsable de dicha adquisicion.

A2
- (Y en tu casa habias tratado de aprender a leer o no?
- No.
- ¢Nada?
- No.
- ¢ Todo te lo ensefaron en la escuela?
- Si.

En cuanto al momento en que consolidaron el proceso de la lectura mecéanica, no
parecen tener muy claro a qué edad o en qué grado se dio. A pesar de la

ambigiiedad de los datos, ubican para ello la etapa preescolar.
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Con respecto al nivel de estudios de sus padres, la mayoria de ellos dijeron que
sus mamas eran profesionistas: psicologa, maestras. Algunos nifios refirieron que
sus papas son empresarios. Lo anterior hace suponer que se trata de padres, que
por su nivel académico, estan conscientes de la importancia que tiene la lectura
para el buen desarrollo escolar de sus hijos. Aunado a lo anterior, todos los nifios
comentaron que sus papas tienen una practica de lectura en casa. El contenido de
dichas lecturas, varia enormemente, desde revistas y periddicos, hasta novelas y
libros especializados. En un caso, el entrevistado hizo referencia a que la mama

definitivamente no lee.

Todos los nifios, coincidieron en que en sus casas hay bastantes libros e incluso
lugares especiales como una biblioteca “pequena’, libreros, anaqueles e incluso
una habitacion especialmente dedicada al estudio. En cuanto a los contenidos,
mayoritariamente mencionaron las enciclopedias, libros de consulta y libros varios

e incluso revistas.

Refirieron que los libros llegan a casa a través de los padres, quienes en
ocasiones llevan a los nifios a las librerias a seleccionar los libros que leeran. A
diferencia de los nifios de segundo, todos los nifios mencionaron “la FIL", (Feria

Internacional del Libro) como un lugar al que tradicionalmente acuden cada afio.

Es interesante observar el lugar que la FIL ocupa en la historia personal de lectura
de los nifios, ya que segun informes de la maestra, los lleva en el horario de
clases (cabe mencionar que las entrevistas se realizaron justo cuando esta feria
se llevaba a cabo, lo cual pudo haber influido en las respuestas de los nifios). En
dos de los casos, los nifios tienen la oportunidad de elegir libremente sus libros

con el apoyo de sus padres.
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A4

- Ponte que mi papa se queda comprando sus libros y yo los mios lo que me
alcance yo ahi veo, no pos me alcanza éste, éste, éste y luego voy con mi
papa escogi estos y si es un libro que mi papa no quiere que yo lea por algo,

me dice no pos hijo mira que mejor escoge éste o algo asi.

Ademas del hecho de que los papas fomentan y se interesan en el proceso de
lectura de sus hijos, los nifios entrevistados, parecen tener un sentido y gusto por
poseer sus propios libros. Todos ellos, coincidieron al sefialar que tienen “sus”

libros, ademas de los libros que existen en la casa y que son de uso comun.

Los libros que mas mencionaron como sus lecturas preferidas, incluyen algunos de
los titulos de la coleccion “Barco de Vapor”, libros ilustrados de Anthony Brown, los
de terror de Carlos Trejo, la coleccion “Escalofrios” y uno de los nifios, mencioné a
Julio Verne. Una de las nifias entrevistadas, sefialé como sus favoritos, los cuentos
infantiles del tipo de “La bella durmiente” y “Blanca nieves”. Como podemos
observar, algunas de las lecturas son muy elementales e infantiles (Anthony Brown
y “La Bella Durmiente”). La coleccion “Escalofrios”, son libros sin ilustraciones,
novelas cortas, que por ser bastante predecibles en su argumento, no requieren de
mayores estrategias o profundizacién para su comprension. En los libros de la
coleccion “Barco de Vapor”, hay algunos titulos que resultan algo complejos,
especialmente por ser editados en Espafia y presentar diferencias en el
vocabulario. Quiero mencionar, que el lector de Julio Verne es un nifio de alto
desempefio académico y el unico que en la entrevista, mostrd un interés real por la
lectura.

A la pregunta de si leen regularmente en casa, todos mencionaron que si lo hacen,
mayormente por ser un requisito escolar apoyado por sus padres en casa; dentro
de las tareas que son asignadas diariamente por la maestra, esta la de leer
cualquier libro en casa, durante 30 minutos y el que alguno de los padres debe

firme en la libreta de tareas, certificando que se realizé. Desgraciadamente, a estas
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lecturas, no se les suele dar seguimiento o retroalimentacion, dijeron los nifios, que
solo algunas veces la profesora les pide realizar un pequenisimo resumen de cinco
renglones explicando el contenido. La percepcion que tiene los nifios de esta
lectura, es mas de una obligaciér_w a cumplir, que de una actividad placentera o con

proposito.

Quiero hacer algunos comentarios al respecto: en primer lugar, considero que
treinta minutos de lectura, es demasiado tiempo para un nifio de esta edad, que no
tiene una real formacién como lector. En segundo lugar, el hecho de que la lectura
sea impuesta, ocasiona que el nifio la asocie con una actividad desagradable. En
tercer lugar, al no recibir acompafamiento para ayudarle a comprenderla, le
produce la sensacion de que “leer es simplemente pasar los ojos a traves de las

lineas”, sin que esto tenga ningun significado para él, ni aplicacion real.

De la manera como se plantea ésta actividad, se favorecen cuestiones ligadas a la
correcta decodificacion, la cual indudablemente es valiosa, pero se soslayan
funciones inherentes a la comprension, que sin lugar a dudas, son.indispensables

para los estudiantes. Solamente, parece fomentarse la lectura mecanica.

De nuevo aparece la falta de un verdadero y sistematico programa de lectura que
acomparfie a los nifios durante su educacion basica y les permita convertirse en

“lectores estratégicos”.

A1
- ¢ Siempre te dejan de tarea leer?
- Si.
- ¢Es leer un cuento a algo que te sirva para alguna de las materias, como

historia, geografia?

- No, es leer.
- ¢Y después que hacen con esa lectura?
- A veces me deja, mi maestra a veces me deja hacer un resumen o lo que mas

me gusté. Que escriba cinco o diez renglones.
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- ¢Y lees el mismo libro que todos tus comparieros?

- No, cada quien escoge el que tenga en su casa.

- ¢Qué clase de lectura?, ¢ puede ser un cuentito corto, una novela?
- No, tienen que ser 30 minutos.

- ¢como sabe ella si leiste o no?

- Mi mama me tiene que firmar.

A4

- ¢ Pero no les pregunta nada acerca del libro?

- A veces si. Nos pide que de la lectura escoge, haz 15 renglones de lo que
te gustd y asi... en cuarto, con mi otra maestra, haz de cuenta que nos
mandaba una hoja y decia titulo de tu lectura, y ya pos no, pos lei, quién
sabe qué... tiempo, y le ponias el tiempo y luego que... firma y firma. Era
COmO un reporte.

- ¢Pero nunca les pide algo diferente?

- No. Con mi otra maestra si nos pedian otras cosas que no me acuerdo
como se llamaban, pero ella te ponia los personajes, cuales personajes

eran, qué cuantas hojas tenia el libro y eso.

Como se puede apreciar en la vifieta anterior, la lectura parece depender de lo
que cada profesora haga, mas que de una politica curricular de la institucion.
Parece que cuando la maestra propicia la lectura comprensiva en sus alumnos,
éstos guardan un recuerdo agradable al respecto y tienen es posible que esta
actitud critica, se transfiera a otras peticiones de lectura, que no encuentre tan

significativas.

En cuanto a la manera y tiempos de lectura en casa, mencionan como una
generalidad, la lectura al final del dia, antes de dormir. Externaron que es la
actividad Ultima, después de toda la jornada diaria; escuela, clases extraescolares,
tareas, juego, aseo personal. Considero que en ese momento, hay cansancio, por

lo que es probable que ya no se reflexione, ademas los nifios han estado
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expuestos a los medios de comunicacion, visualmente mas atractivos, con
coloridas imagenes y estimulos constantes, a lo que puede deberse que comentan

estar cansados, desinteresados y con el deseo de “me quiero dormir”.

A2
- A veces ya acabo con la computadora y todo, me pongo a ver la tele, y ya
cuando es noche tengo que volver a leer, no me gusta cuando asi ya...
- ¢Te daflojera?

- Me quiero dormir.

- Me da flojera porque lo dejo al ultimo.

En cuanto a las manera de leer en la escuela, los nifios refieren que el sistema
utilizado es el de leer en voz alta y cada uno de los nifios lee hasta un punto y
aparte y luego sigue su compafiero; me queda la interrogante de si cuando un nifio
ya leyo, sigue ‘conectado’ al tema y escuchando a lo que leen sus compafieros o
simplemente se queda con la idea de lo que él leyo en voz alta. Me parece que se
sigue tratando de una lectura mecanica, que no hay una reflexion ni un cierre y por
lo tanto, no puede ser ligado su contenido, con experiencias personales y por ello

no es una aportacion a su acervo cultural.

Este método, propicia que los nifios en el tiempo de Trabajo Personal, lean para
realizar las investigaciones que se piden en las guias de trabajo; esta lectura, se
da en voz baja y por ello, sélo pude inferir los procesos y estrategias, de los
resultados obtenidos a través de los cuadernos de trabajo, mismos que se

analizan en la seccion correspondiente.

Pregunté a los entrevistados, si ademas de leer en casa y la escuela durante el
ciclo escolar, acostumbran hacerlo cuando estan de vacaciones, ya que considero
que un buen lector, no se limita a leer por obligacion, sino que al resultarle un
proceso satisfactorio, lo realiza espontaneamente. Tres nifios dijeron que si leen

en vacaciones, uno que esporadicamente y el otro definitivamente nunca.
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Al abordar con ellos, los sentimientos con que asocian la lectura, encontré que en
su mayoria son favorables, relacionados al placer y la diversion; no obstante, que
durante las observaciones, la profesora los castigaba con leer durante el recreo. A
pesar de esta buena actitud, al preguntarles si tienen el “habito” de leer, sélo uno
contestd afirmativamente. Esto aunado al ambiente favorable a la lectura, que
viven en casa, me lleva a pensar, que con una inducciéon adecuada, estos alumnos

podrian ser unos magnificos lectores.

A3

- Parati, ;qué es leer?, ;que representa para ti la lectura?

- Pues yo, yo como que me imagino lo que esta pasando, como que entro
en el cuento, y pues siento como que yo lo estoy haciendo, como que yo
estoy actuando en el cuento y no tanto el que me aburra o cuantas
paginas tiene o los dibujitos, no es tanto por eso, sino porque esta

divertido y me gusta.

Para terminar el analisis de las entrevistas de los nifios de quinto grado, solo falta
mencionar que en tres casos, los nifios refieren que los “han hecho leer como
castigo o reprimenda” el resultado de este comportamiento creemos que por

obvio, no requiere ningiin comentario.

A3

-¢ Has tenido alguna mala experiencia con la lectura?

-Mmm, si, que a veces, ya acabé la tarea o algo asi, que ya no tengo nada qué
hacer y voy a salir a jugar... o algo, me dicen que no, que mejor me ponga a leer

y me dan unos cuentos que menos me gustan y me ponen a leerlo.

Finalmente, solo algunos comentarios mas: los nifios parecen tener muchas
actividades y la lectura pasa a ser la Ultima prioridad en la jornada diaria, lo cual

de ninguna manera favorece su formacion como lectores. Considero que es
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importante asignarle un horario preferencial, ya que las habilidades lectoras son

decisivas en su presente y futuro éxito escolar y en su futura carrera profesional.

Los medios masivos de comunicacién parecen ir ganando en la forma de captar la
atencion de los nifios, al resultarles mas atractivos y demandar un menor esfuerzo
de su parte, una razdbn mas para trabajar con ellos, estrategias para la
comprension lectora. Una persona que sabe como leer, seguramente se convertira

en un buen lector.

Los papas parecen interesados en fomentar la lectura en sus hijos, les gustaria
que fueran buenos lectores, les compran libros, los llevan a la FIL, leen con ellos.
Han intervenido en la ensefianza, la han modelado, pero aparentemente no son
lectores activos. Considero que si bien la escuela es un lugar adecuado para la
formacion de lectores, un modelamiento constante y temprano por parte de los

padres, allanaria el camino.

Considero que durante todo el tiempo que durd la presente investigacion, si bien
he podido esbozar lo que acontecia en los escenarios, en cuanto a las estrategias

utilizadas para la comprensién lectora, no he logrado abarcarlo todo.

6.5 La opinion de la critica: mis conclusiones

Creo que a lo largo del capitulo, se han ido conformando las respuestas a mis
interrogantes iniciales de una manera negativa, ya que no parecen incorporarse
estrategias para la comprension lectora en los escenarios investigados y los
resultados se manifiestan en una baja o nula comprension lectora por parte de los

nifios.

A pesar de que las profesoras se muestran conscientes de la situacién, mantienen

los usos y costumbres de la instituciéon, en cuanto a las actividades que se llevan a
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cabo en las jornadas de trabajo y el usc de guias de trabajo, en detrimento de la

comprensién de los nifios.

Fue relevante el hecho de ver, durante la aplicacién de la CLP, como los nifos
parecian echar mano de una mayor variedad de conductas, que si bien no
correspondian a las estrategias propuestas por los autores mencionados en este
trabajo, sin duda les eran de utilidad para conseguir comprender lo que leian.
Observé que sus estrategias iban desde hacerme preguntas y seguir la lectura con
el dedo o lapiz o releer el parrafo, hasta dejar en blanco, leer todas las opciones
antes de decidir su respuesta y basarse mas en los ejemplos que en las
instrucciones. Todas estas tacticas, me parecen desarrolladas de manera intuitiva,
pero no el resultado de una practica intencionada de estrategias formales para
comprender lo que se lee. No encontré evidencia, en ninguna de las otras cuatro

fuentes de datos, de un trabajo escolar en este sentido.

Considero importante que se revise la forma de trabajar y que como piden las
profesoras, se planeen talleres en donde puedan conocer y practicar estrategias
para la comprension lectora, con el propésito de que puedan trasmitirlas a sus
grupos, con el acompafamiento de los dirigentes de la institucion. Existe una
urgente necesidad de formar maestros lectores, tal vez mediante la creacion de un
club escolar de libro, en donde se les aliente a leer. Un profesor que no es un
lector activo, se encuentra severamente incapacitado de transmitir a sus alumnos,
el amor por la lectura. Es indispensable que las maestras modelen y enserien a los

nifos el real significado de la lectura, asi como las formas de aproximarse a ella.

Adicionalmente, creo urgente seleccionar temas adecuados a los intereses y edad
de los nifios; no hay nada que termine tanto con el amor a la lectura en un
aprendiz, como un texto inapropiado, buscar libros, con temas que complementen
y enriquezcan los temas abordados en las demas asignaturas (mayas, griegos,

mitos, leyendas, informacién adicional), aplicar en las lecturas los temas de



gramatica que van abordando en el programa de Espafiol, para que de este modo,

se puedan utilizar lo aprendido.

Hace falta un verdadero y sistematico programa de comprension y fomento de la
lectura en los grados observados, la ensefianza de los diferentes textos a los que
han de enfrentarse: elementos de los textos narrativos (personajes, tema) y
ensefianza en el manejo de textos expositivos, realizacion de trabajos creativos

con los contenidos de las lecturas.

Para implementar el proceso de comprensién lectora en los nifios, bastaria con
que los profesores conocieran las estrategias aqui presentadas, ya que por su
facilidad de aplicacién y eficacia, garantizan el éxito. El Unico problema que
adivino, es que no basta con que las conozcan, es indispensable que las

practiquen, para hacerlas suyas.

Me quedo convencida de que si las maestras no fomentan la comprension lectora,
es por desconocimiento de que existen estrategias para lograrlo, no a su falta de
interés en lograrlo. Los investigadores coinciden al sefialar que un maestro sin
experiencia en ensefianza de estrategias, debe concentrarse en ensefiar unas

pocas al principio, pero que puedan ser aplicadas a una amplia variedad de textos.

Una vez que el maestro posea un esquema para ensefar estrategias, lo transfiera
a programas de estrategias multiples que se sugieren dentro de la amplia literatura
que hay sobre el tema. El objetivo es construir un repertorio de divergas
estrategias de comprension, un grupo integrado, que responda a un plan general

para ser estratégico (Dowhower: 1999).
Para terminar, quiero dejar mi testimonio, en cuanto al proceso seguido en este

trabajo desde su inicio, hasta este momento en que lo doy por terminado, ya que

al ser un trabajo para obtener el grado de Maestria, su propésito era formativo y
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creo que el reflexionar sobre €l, me permitira encontrar los errores cometidos, para

no volver a repetirlos.

Inici@ con un gran entusiasmo, junto con una de mis compafieras y con una
experta asesora. La elaboracion del protocolo de investigacion, las primeras visitas
a los escenarios, la recoleccion de los primeros datos, las lecturas que permitieron
la configuracién de los referentes tedricos y metodoldgicos y los primeros analisis,
fueron momentos de gran excitacion, pues estaba logrando conocer una realidad,
cercana y a la vez desconocida. Termina la maestria y continia en nosotras el
firme propésito de continuar con la investigacion hasta concluirla, pero no
contamos con que la vida nos tenia reservadas multiples actividades,

profesionales y familiares, que no ayudaron a lograrlo.

Hicimos algunos intentos por continuarla, pero finalmente, mi companera se retira
del proyecto, y mi asesora se retira del campo. Cai en un profundo desanimo, que
ocasiond que a pesar de los varios intentos realizados, no lograra concluirla sino

hasta cinco afios después de su inicio.

Al haber estado fuera de ella por tanto tiempo, fue muy dificil retomarla y
concluirla, ya que fue necesario releer varias veces los datos para empaparme de
nuevo en ellos y volver a analizarlos. Por momentos me senti perdida entre un mar
de documentos que se repetian con fechas diversas y que no podia recordar por
qué, lo que sin duda desgastd mis propdsitos e ilusiones iniciales. Pero, jlo logre! y
me quedo con la gran satisfaccion de haber realizado los objetivos de la
investigacién y del gran aprendizaje que me queda. La critica y valor de la misma,

queda ya en otras manos.

Y es asi como se presento esta obrayy, ...

iSE CIERRA EL TELON!
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ANEXOS



CLP

FORMATOS DE LA PRUEBA DE COMPRENSION LECTORA PROGRESIVA

Segundo grado
HOJA DE CONTROL

Grupo:
Nombre:
Sexo: Nifio Nifa
Fecha de nacimiento
Edad: afos meses
Fecha de examen:
Examinador:
Aplicacién: individual colectiva
CALIFICACION:
SUB-TEST NOMBRE TIEMPO PUNTAJE
OBTENIDO
Inicid | termind

HA-1 A mimama...

(max. 20)
NA-2 Usamos el lapiz...

(max. 20)
HA-3 La historia...

(max. 20)
NA-4 Noticias deportivas...

(max. 20)
TIEMPO TOTAL:

PUNTAJE OBTENIDO:

(max. 100)




Sub -testllA-1

A MI MAMA
COMPLETA: UNE CON UNA LINEA LAS ORACIONES CON LAS PALABRAS
QUE LES FALTAN.

FIJATE EN EL EJEMPLO, ESTA CON NEGRITAS.

0. En el recreo jugamos en el... nifa
1. El jardinero trabaja con una... pelota
2. A mi papa le gusta leerel... mar
3. Es divertido jugar con una... patio

4. Los barcos navegan en el... periédico
5. Mi hermana es una... pala

Sub - test Il A -2 )
USAMOS EL LAPIZ
RELACIONA '
EN LOS CUADRITOS DE LA LISTA DE PALABRAS, ANOTA EL NUMERO QUE
CORRESPONDE A CADA ORACION.

FIJATE EN EL EJEMPLO, ESTA CON NEGRITAS.

0. Usamos el lapiz para...

1. Los doctores curan a los...

2. Los payasos trabajan en los...

3. Las vacas nos dan...

4. Los bomberos apagan el...

5. Muchas frutas se dan en los...
A enfermos il
B escribir |
C circos
D fuego
E arboles
F leche




Sub-testllA-3

LA HISTORIA

LEER

LEE ESTA HISTORIA:

Habia llegado la noche
La recamara estaba obscura

La mama mandé a los nifios a la cama
Aparecieron algunas estrellas en el cielo

El gato salté al patio por la ventana
Los grillos empezaron a cantar

BUSCA

BUSCA EN LA LISTA DE PALABRAS LA QUE COMPLETE LAS SIGUIENTES
ORACIONES. FIJATE EN EL EJEMPLO, ESTA CON NEGRITAS.

0.

1

Por ahi saltd el gato...

Algunas aparecieron en el cielo...
Empezaron a cantar...

Se fueron a la cama...

Mando a sus hijos a la cama...
Estaba obscura...

Habia llegado...

A. Las estrellas
B. Los grillos
C.Lamama

D. La noche

E. La ventana
F. El gato

G. Los nifios



Sub-testllA-4
NOTICIAS DE FUTBOL

CONTESTA )

DESPUES DE CADA ORACION HAY UN ESPACIO O, LLENALO DE
ACUERDO A LO QUE DICEN. FIJATE EN EL EJEMPLO, ESTA CON
NEGRITAS.

0. No hubo goles entre los verdes y los azules.

¢ Hubo goles? Si NO

1. Los blancos no se presentaron al juego
¢ Falté un equipo? Sl NO

2. iGran victoria de los azules!
¢ Qué equipo gand?

3. Los azules anotaron cinco goles y derrotaron a los blancos
¢ Qué equipo perdid?

4. jAplastante éxito de los verdes sobre los naranjas!
¢, Qué equipos jugaron? y

5. El domingo hubo varios juegos
¢ Cuando fueron los juegos?




Quinto grado

HOJA DE CONTROL

Grupo:
Nombre:
Sexo: Nifo Nifa
Fecha de nacimiento
Edad: anos meses
Fecha de examen:
Examinador:
Aplicacion: individual colectiva
CALIFICACION:
SUB-TEST NOMBRE TIEMPO PUNTAJE
OBTENIDO
Pag. | Inicié termind
VIA-1 Las bromas de José
VIA-2 Las bromas de José
VIA-3 Las bromas de José
VIA-4 La leyenda piel roja
VIA-5 La leyenda piel roja
VIA-6 La leyenda piel roja

TIEMPO TOTAL:

PUNTAJE OBTENIDO:

(max. 100)




INSTRUCCIONES

Lee cuidadosamente el texto de las siguientes paginas. Cuando hayas terminado
de leerlas, da vuelta a la pagina y responde a las preguntas que alli aparecen.

Lee las instrucciones de cada sub-test, que te explican lo que tienes que hacer y
responde las preguntas. Si tienes alguna duda, puedes releer el texto las veces
que sea necesario.

Si no sabes alguna respuesta deja el espacio en blanco y continua con la
siguiente.

Responde lo mas rapido que puedas, cuidando de hacerlo bien.
Si tienes alguna duda, consultala con tu examinadora.

Cuando termines, avisale a ella misma.



SUBTESTSVI-A,1,2Y3
LAS BROMAS DE JOSE

José era un nifio muy alegre, ingenioso y bromista. Todos temblaban cuando lo
veian aparecer con su gorro que le tapaba las orejas, casi nunca se quitaba.
Cuando sus ojos brillaban llenos de malicia, todos sabian que una broma se
acercaba: un nifio metia sus manos en los bolsillos y los encontraba llenos de
tierra; a una nifa le aparecia una arafia muerta enredada en el pelo; alguien
intentaba usar un lapiz y se daba cuenta de que se lo habian cambiado por una
rama seca. Terminaron por llamarlo el latoso, porque realmente era un latoso con
todos.

Cuando José iba a jugar a la calle o al parque, ningun nifio queria jugar con él. Si
José jugaba futbol, la pelota se desinflaba. Si José se ofrecia para darle a la
cuerda, siempre la cuerda acababa por romperse. Si José jugaba con los mas
pequefios, siempre terminaban llorando. Si jugaba con los grandes, echaba a
perder todos los juegos.

Un dia, sus comparieros decidieron darle una leccion.

- Pepe, te ves mal -le dijo Martinez-. Tienes la cara muy hinchada.

- Algo te pasa, Pepe - le dijo Gonzélez-. Parece que te crecio la cabeza.
- Tienes cara de enfermo. Tienes hinchada la cabeza - le decian todos.

José comenzé a asustarse. Corrié por su gorro, lo agarré, y como siempre, tratd

de ponérselo hasta las orejas. jHorror! No le entro, el gorro ya no le quedaba.

- jQué terrible! - se dijo José-. Es verdad que se me hincho la cabeza.
Desesperado, José regresé a su casa. Se sentia enfermo. Su cabeza le
parecia enorme. Se fue corriendo con su mama y le dijo. Mama, estoy muy
mal. Algo terrible le pasa a mi cabeza. Se me hincho.

- Tienes cara de asustado - le respondié6 su mama-. Pero yo no veo que tu
cabeza esté hinchada.

- Esta enorme, mama -insistio José- Mira, mi gorro no me entra.

- Esverdad, José -dijo la mama-. El gorro te queda chico, déjame ver por que.

- Mama, -lloraba José-, al gorro no le pasa nada. Es mi cabeza que crece y
crece sin parar.

- No es tu cabeza, hijo. Es tu gorro. Alguien lo hizo mas chico, mira aqui esta la
costura que le hicieron.

La mama agarro las tijeras, y deshizo la costura.

- Pruébatelo, hijo, le dijo a José que seguia llorando.

No muy convencido, el nifio se puso su gorro. Sin ningtn problema se lo metio
hasta las orejas. De todos modos, estaba tan cansado y asustado, que se quedo
dormido. Desde ese dia, José no ha vuelto a hacer bromas pesadas. Sin embargo,
sigue siendo un nifio alegre e ingenioso, pero ahora se dedica a contar chistes.

Todos dicen que es un nifio muy divertido.



Subtest VI - A, 1

En seguida tienes unas letras, y lo que significa cada una de ellas.

C. Broma de los comparnieros.
Bromas de José.

T. Todas las bromas que aparecen en la lectura.
N

Ninguna broma mencionada.

o En cada linea, encierra en un circulo la letra que indica qué tipo de broma
se menciona.

1. Causar darios a las cosas C J T N
2. Crear un rechazo general C J T N
3. Mostrar un espiritu malvado Cc J | N
4. Producir ruidos desagradables C J T N
5. Producir un efecto util C J | f N
6. Provocar llanto o J ¥ N
7. Usar materias asquerosas Cc J L) N




Subtest VI - A, 2
LAS BROMAS DE JOSE
o Coloca en cada uno de los cuadros de la izquierda, la letra de la columna
de la derecha que de acuerdo a lo que dice el texto, mejor complete la

oracion.

1. Los nifios mayores
no querian jugar con
Jose, porque...

2. Las nifias no querian
que Jose le diera a la
cuerda porgue...

3. A José le decian
latoso porque...

4. José se asusto
muchisimo cuando...

5. José tuvo que irse
a la cama después de
que...

6. La mama de José
no se asusto porque...

7. Jose dejo de hacer
bromas porque...

algo se iba a romper.

aprendio la leccion.

creyé que la cabeza le

habia crecido

las bromas eran
pesadas continuamente

la cabeza de José no
habia crecido.

las bromas de José
eran terribles
los juegos no resultaban

se aclaro la broma de
sus compafieros



Subtest VI - A, 3 ;
LAS BROMAS DE JOSE

¢ Marca con una X la letra correspondiente:
1. Los companeros decidieron darle una leccion a José, porque querian
que:

A Dejara de hacer bromas

B Les dijera que pasaba con el

C Les ensefara a hacer bromas

D Se fuera de la escuela

k Supiera lo que era una broma pesada

2. El efecto de la broma de los comparieros sobre José fue:

A De terribles consecuencias para el bromista

B Justamente el que se esperaba

C Menor que el esperado

D Mucho mayor que el esperado

E Muy pequefio e insignificante

3. Para saber lo que realmente le pasaba a José, su mama:

A Examind la cabeza del nifio

B Hizo que José se probara el gorro

' Pregunt6 qué habia pasado en la escuela

D Quiso ver qué pasaba con el gorro

E Se puso a pensar durante un rato




4. Muy pronto, la madre estuvo segura de que los males de José se debian a

6.

que:

Sus compaiieros habian decidido darle una leccion
El gorro habia sido achicado con una costura

El nifo estaba realmente muy enfermo

Era necesario que se acostara cuanto antes

Habia hecho una broma mas en la escuela

José se convencio de que no le pasaba nada a su cabeza cuando:

El gorro le llegd hasta las orejas
Empezé a ponerse el gorro

Se fue a acostar de puro cansado
La mama cort6 los hilos del gorro

Su mama le dijo que su cabeza no estaba hinchada

José tuvo que irse a acostar de inmediato porque:

Estaba realmente muy enfermo

Se sentia muy cansado y asustado

Tenia vergiienza y rabia por lo que habia pasado
Ya era de noche y habia llegado la hora de dormir

En la cama se sentia mas tranquilo



7. La situacion de José frente a sus compaiieros ahora es la siguiente:

A Algunos lo aceptan y otros lo rechazan

B Es aceptado por todos sin mayores problemas

Todos siguen temblando a sus pesadas bromas

D Hace muchas bromas, pero no molesta a nadie

E En lugar de molestar con bromas, moiesta con chistes




SubtestVI-A,4,5Y6
LA LEYENDA PIEL ROJA

Segun una leyenda de los pieles rojas, Maniti es quien hizo el cielo, la tierra y
todas las cosas. Su obra mas maravillosa es el hombre. Segun la leyenda, cuando
Manitd terminé de crear el cielo, la tierra, los animales y las plantas, vio que
faltaba alguien que dominara todo eso. Decidio crear al hombre.

Hizo una figura de barro y la puso a coser en un horno. Para estar seguro de que
la figura estaba bien cocida, dejo pasar mucho tiempo. Cuando abrio el homo, la
figura estaba muy cocida y tenia un hermoso color negro. Manitu dispuso que
estos hombres de color vivieran en Africa.

Para poblar Europa, Manitd hizo otra figura y la puso al horno por un corto tiempo.
Cuando abri6 la puerta, la figura estaba lista y su piel era de un delicado color
blanco.

Manitt hizo una nueva figura a fin de tener pobladores para Asia. Esta vez cubrié
la figura con una gruesa capa de aceite dorado y la dejé en el horno un tiempo
intermedio: ni muy corto, ni muy largo. La figura que saco del horno tenia un
maravilloso color amarillo.

- Ahora sé como hacer un hombre perfecto, sin equivocarme en nada -dijo Manita-
Le pondra una delgada capa de aceite y lo dejaré en el horno el tiempo justo.

Asi lo hizo, y el hombre que resuitd mostraba una piel de un admirable color
cobrizo: eran pieles rojas. Manitt dispuso que habitaran en las tierras de América.

Los pieles rojas pensaban que el hombre mas perfecto y hermoso era el Ultimo
creado por Manitu. Las otras razas, sin embargo, creian que ellas eran las mas
perfectas y hermosas. Asi, todos estaban muy orgullosos de su color.

Con el tiempo, los hombres de los diversos continentes se fueron conociendo y se
casaron entre ellos.

Nacieron nifios que tenian una gran variedad de colores. Entonces los hombres
supieron que todo ser humano es maravilloso, sin que importe demasiado su color
de piel.



SubtestVI- A, 4
LA LEYENDA PIEL ROJA

e Encierra en un circulo la letra que corresponde a la respuesta correcta.

A. Cuando se trate del primer hombre creado por Manitu.
B. Cuando se trate del segundo hombre creado por Manitu.
C. Cuando se trate del tercer hombre creado por Manitu.
D. Cuando se trate del cuarto hombre creado por Manitu.

E. Cuando se trate de mas de uno de los hombres creados por Manitu.

1. Africano £ B Cc D r
2. Asiatico A B Cc D F
3. Estuvo en el horno el A B Cc D 2
tiempo justo.
4. Salié de color cobrizo A B C D F
5. Salié de color delicado. A B Cc D F
6. Sali6 de color amarillo A B C D F
7. Manitd no puso aceite en A B Cc D F

su figura




SubtestVI-A,5
LA LEYENDA PIEL ROJA

e Enumera del 1 al 7 los hechos de la leyenda piel roja de acuerdo al
orden en que estan contados.

Manit crea un hombre perfecto

Manitu envia habitantes a Ameérica

Manitu hace el cielo, la tierra, los animales y las plantas

Los hombres de los diversos continentes se conocen y se casan entre si

Manit(i pone una figura en el horno y la cuece por corto tiempo

A Manitt una figura se le queda demasiado tiempo en el horno

Maniti se da cuenta de que a su obra le falta algo




SubtestVI-A, 6
LA LEYENDA PIEL ROJA

¢ Marca con una X la letra que corresponde a la respuesta correcta.

1. La razén que tuvo Manitu para crear al hombre fue:

Entregar su obra a alguien que la dominara

Formar al ser mas perfecto que se pudiese pensar

Poblar los diversos continentes con seres de distinto color

Realizar su mas maravillosa y ultima obra

Terminar de hacer las cosas del mejor modo posible

2. La figura de los habitantes de Africa permanecié largo tiempo en el horno
y resulté de un hermosos color negro, porque Manitu:

Calent6 en forma exagerada el horno donde habia puesto la figura

Deseaba darle un color oscuro a la figura humana

No sabia como funcionaba el horno que habia hecho

Queria estar seguro de que la figura quedara bien cocida

Se olvido de la figura de barro que habia puesto en el horno

3. Cuando Manitli comenzo a hacer la cuarta figura, estaba:

Muy seguro de lo que tenia que hacer

Con ganas de hacer otro experimento

Sin saber que resultaria esta vez

Aburrido de cocer figuras en el horno

Deseoso de terminar sus trabajos




4. Las otras razas, al igual que los pieles rojas, se creian los mas perfectos
y bellos, porque:

Pensaban que los otros eran imperfectos

Encontraban que su color era muy bello

Creian que eran los preferidos de Manitu

Eran mas perfectos y bellos que los otros

Todos los hombres son bellos y perfectos

5. Como consecuencia del nacimiento de nifios con una enorme variedad de
colores:

Desaparecieron las razas primitivas

Los hombres se hicieron mas hermosos

Los hombres se hicieron mas perfectos

Se produjo una enorme confusion de razas

El color de la piel perdié importancia




ANEXO 2
FORMATO DE LAS ENTREVISTAS A LAS PROFESORAS



Considero oportuno, recordar a los lectores, que las entrevistas no se manejaron
como cuestionario pregunta-respuesta, sino como una platica un tanto informal, en
la que se fueron hilando los temas, tratando de obtener la mayor cantidad de
informacién posible. Es por ello que los siguientes aspectos, han de ser
considerados como un guia de tépicos a tratar.

ESQUEMA GENERAL DE LAS ENTREVISTAS CON LAS MAESTRAS

HISTORIA PERSONAL DE LECTURA

¢, Coémo y cuando aprendi6 a leer?
¢ Quién la ensefd?
¢ Que sistema utilizaba su escuela para ensefiar a leer?
Experiencias negativas con la lectura en su nifiez.
Sentimientos con los que asocia la lectura.
Se considera una persona con habito de lectura
o ¢Qué tipo de lecturas prefiere?
o ¢Cuanto lee?
o ¢Como lo hace?
o ¢Porqué lee?
o ¢Endénde lo hace?
Escolaridad de sus padres y hermanos.
Practicas familiares de lectura.

., COMO SE ENSENA A UN NINO A LEER?

Aspectos importantes para lograr nifios lectores

¢, Coémo aprende un nifio a disfrutar y comprender lo que lee?
¢ Cual es el papel del maestro?

¢ Cudl es el papel de la familia?

PRACTICAS COTIDIANAS DE LA ESCUELA EN LA QUE PRACTICA SU LABOR
DOCENTE

Cémo se siente con los horarios, programaciones, metodos e instrumentos
de trabajo

o ¢Considera que le ayudan a formar lectores?

o Lajornada diaria, ¢permite la practica lectora?



ESTRATEGIAS UTILIZADAS POR LA MAESTRA PARA LA FORMACION DE
LECTORES

. Qué hace para acercar a los nifios a los libros?

¢, Qué estrategias utiliza para lograrlo?

. Qué tan consciente es del papel que juega como formadora de lectores?
.De qué forma involucra a los padres de familia de sus alumnos en la
formacion lectora de los nifios?



ANEXO 3
ESQUEMA GENERAL DE LAS ENTREVISTAS CON LOS ALUMNOS



HISTORIA DE LA PROPIA ADQUISICION DE LA LECTURA

-—h

. ¢Como aprendiste a leer? ; Qué sentiste cuando lo lograste?
2. ¢Cuando aprendiste a leer?

3. (Quién te ensefod?

4. ;Qué estudiaron tus papas?

5. ¢Leen tus papas?
. Qué?
¢ Cuando?
;Dbénde?

6. ¢Hay libros en tu casa?
¢ Cémo cuantos?
¢ De qué contenido?
¢ Revistas?
¢ Quién los compra?

7. ¢Tuvas a librerias?
¢ Con quién?
¢ Qué tan frecuentemente?

8. ¢Tu vas a bibliotecas?
¢ Con quién? ¢ Qué tan frecuentemente?

9. ,Te gusta que te regalen libros?
10. ¢ Tienes libros que sean tuyos?

11. i Lees en vacaciones?

12.¢Con qué asocias la lectura? (Se manej6é en forma indirecta, tratando de
establecer la relacién): aburrimiento, placer.

13.;Lees en tu casa?
¢, Que?
:,Como?
¢ Cuando?
¢ A qué hora?



14. ;Consideras que para ti la lectura es un habito?

15. Narrame las experiencias positivas y negativas que has tenido con la
lectura






